esde 2004, o Projeto MOVA-Brasil vem
Ddedicando-se a alfabetizar homens e mulheres
que tiveram este direito negado na infancia.
Entre 2004 e 2007 passaram pelo processo cerca

de 75 mil educandos, que puderam vivenciar uma

Projeto

MOVA-Brasil |

Desenvolvimento & Cidadania

metodologia pautada na Educagao Popular, na
valorizacdao do sujeito, dos seus saberes, da sua
histéria, da sua realidade e, sobretudo, no dialogo.
Tendo como cerne a teoria de conhecimento de Paulo
Freire, desenvolve uma alfabetizacao permeada pela
Leitura do Mundo, sempre com “palavras gravidas
de mundo”, como afirmava o educador.

Este livro pretende compartilhar praticas
pedagogicas do Projeto, contribuindo para o
desenvolvimento das experiéncias de alfabetizacao.
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Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial,
na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo,

0 que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que é de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusao organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertold Brecht
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Apresentacao
Introducao

1. Reinventando Paulo Freire no fazer
politico-pedagogico do MOVA-Brasil

2. Estudo da realidade
2.1. Historia de vida
2.1.1. Relatos de atividades
2.2. O pertil dos sujeitos do processo de alfabetizagao
2.2.1. Relatos de atividades
2.3. Local onde desenvolvem o trabalho
2.3.1. Relatos de atividades
2.4. Identidade do grupo (turma e/ou nucleo)
2.4.1. Relatos de atividades
2.5. Primeira aproximacao da realidade dos(as) educandos(as)
2.5.1. Relatos de atividades
2.6. Levantamento da situagao sociopolitica, econdmica,
ecoldgica e cultural dos(as) educandos(as) e comunidades
2.6.1. Orientacao para pesquisa na comunidade
2.6.2. Relatos de atividades

3. Planejamento
3.1. Organizagao do estudo da realidade

3.1.1. Quadro orientador do planejamento estratégico
3.2. Plano de aula

3.2.1.Quadro orientador do plano de aula

3.3. Plano de mobilizagao e intervengao social

3.3.1. Quadro orientador
3.3.2. Relatos de atividades
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4. Avaliacao

4.1. Avaliacao diagnéstica inicial dos(as) educandos(as)
4.1.1. Relatos de atividades

4.2. Portfélio dos(as) educandos(as)

4.2.1. Organizagao do portfélio
4.2.2. Relatos de atividades

Consideracoes finais

Referéncias bibliograficas
Anexo



Este caderno tem por
objetivo contribuir para
o desenvolvimento

e socializacao das
atividades de formacao
do Projeto MOVA-Brasil.
Para tanto, os aspectos aqui
apresentados abordam

as principais tematicas e
procedimentos que envolvem
a elaboragao do Projeto
Politico-Pedagogico, tendo
como perspectiva educativa
o pensamento freiriano da

apresentacac

Pedagogia Libertadora e a
Educacao Popular.

Todo o material aqui reunido
é fruto das praticas politico-
pedagdgicas desenvolvidas nos
polos e ntcleos de alfabetizagao
do Projeto MOVA-Brasil. Foi
organizado a partir dos registros
do trabalho e das reflexdes
realizadas pelos educandos(as) e
educadores(as) nas salas de aula,
nas reunioes de formagao nos
nucleos, nas reunides gerais e de
coordenacao. Processo este que
vem sendo construido desde o
inicio do projeto e se reflete nas
experiéncias de todos(as) os(as)
envolvidos(as).

A introducao apresenta a
estrutura do MOVA-Brasil, até 11

—
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entao organizado em quatro fases,
além do panorama nacional
quanto ao analfabetismo no Brasil
e as politicas de alfabetizagao de
jovens e adultos implantadas nos
tltimos oito anos. E um momento
de contextualizacdo, de olhar
para o ja vivido enquanto
possibilidades do fazer uma
Educagao Popular que considere
as demandas dos sujeitos que a
vivem.

O primeiro capitulo propse
a reflexao sobre o legado do
educador Paulo Freire (1921-1997)
e suas contribui¢oes ao campo da
Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). A adocgao desse referencial,
numa perspectiva ampliada

e contextualizada, nos desafia

a propor processos de
aprendizagem voltados a uma
Educacao que se faz libertadora

e transformadora. Esse capitulo
trata da atualidade de Paulo
Freire.

O segundo capitulo
discorre sobre o estudo da realidade
enquanto momento inicial de
apresentar ao(a) educador(a)
os(as) educandos(as) a suas
demandas, realidades, desejos,
saberes e experiéncias. Traz
relatos de atividades que tém
como objetivo levantar essas
informagoes: historia de vida,
perfil dos sujeitos, local onde
desenvolvem seu trabalho,
identidade do grupo, reconhecer
situagoes significativas e

identificar um temas geradores
entre outras informacgoes
igualmente importantes.

O terceiro capitulo discorre
sobre o processo de planejamento
enquanto momento de didlogo

e de organizacdo das etapas
necessdrias para a realizacao do
trabalho pedagoégico. Trata da
organizagao dos dados coletados
na etapa de estudo da realidade,
apresenta um quadro orientador
do planejamento estratégico,
assim como, com a mesma
importancia e atencao, trata das
etapas referentes ao plano de aula
e ao plano de mobilizagao e
intervencao social.

O quarto capitulo discorre
sobre o processo de avaliagio
quanto as suas dimensoes
diagnostica e processual, a partir
de reflexdes em torno de aspectos
determinantes a ela: ideoldgicos,
politicos e culturais, assim como
o desafio de assumir qual a sua
fungao nos contextos de
alfabetizagao de jovens e adultos.
Dimensoes que se
relacionam o tempo todo, em
toda a prética pedagogica,

as atividades descritas ndo
representam uma sequéncia

a ser cumprida. Sdo relatadas
com a intencdo de apresentar
possibilidades para se
desenvolver a agao pedagdgica
no Projeto.

Por fim, apresentamos
algumas consideragdes sobre

e




todo esse processo/trabalho,
sempre na perspectiva de
aprimorar as praticas, na busca
de garantir processos cada vez
mais criticos, criativos e
sustentdveis, sem perder, no
relato, seu carater reflexivo,
problematizador de uma pratica
que traz como possibilidade

a centralidade dos(as)
educandos(as), e a garantia

de sua aprendizagem.

Mais que o registro, este
caderno pretende mostrar que,

a partir de praticas mais
inclusivas e mais significativas,
que considerem os sujeitos e todo
seu universo, uma outra
Educacao é possivel. Acreditamos
que um outro mundo é possivel;
mais humano, mais igualitario,
mais inclusivo, e que garanta a
todos e todas o direito de ser e
estar no mundo de uma forma
mais protagonizante e
protagonizadora.

Boa leitura, bom estudo.
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O governo brasileiro e a
sociedade civil ainda
enfrentam muitos desafios
em relacao a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

O indice de analfabetismo
no Brasil é de 9,7%. Apesar da
queda de 1,8% entre 2004 e 2009,
em numeros absolutos, o total de
analfabetos no pais é de 14,1
milhoes de pessoas (PNAD 2009).
A meta do Brasil, definida em
um acordo estabelecido pela
Organizacao das Nag¢oes Unidas

introducao

para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), é chegar a taxa
de 6,7% de analfabetismo em 2015;
portanto, ainda ha muito a fazer.

A VI Conferéncia Internacional de
Educagao de Adultos (Confintea)
coloca como desafio, ou melhor,
como “imperativo que redobremos

0s esforcos para reduzir os niveis de
analfabetismo do ano 2000 em 50%

até 2015” (Marco de Acao de
Belém, 2010). Além desse desafio,
outros ainda se apresentam:
atender jovens e adultos com
tempo de escolaridade menor que
quatro anos (hoje, em torno de
20,3% — com queda de 0,7% em
relagao a 2008); oferecer uma escola
de qualidade aos educandos e 15

e —————————————————————————————




educandas da EJA; expandir o
alcance de grupos sociais e regices
do Pais que apresentam taxas

de alfabetizacao mais baixas e
abranger as populagdes pobres
das zonas rurais, nordestinos,
afrodescendentes e mulheres com
mais de quarenta anos; alcancar

a equidade de sexo, pois a
desigualdade continua muito
acentuada nos grupos etarios com
mais de 40 anos, particularmente
entre as mulheres
afrodescendentes.

Uma longa caminhada
comegou COm um pequeno passo,
e esse primeiro passo foi o de
acreditar na EJA. Uma ratificagao
da importancia da EJA é a
constatagao em pesquisas
realizadas por diferentes
organizagoes, e que apontam as
mudangas que a alfabetizacao
propicia na vida dos que
participam desses programas,
possibilitando-lhes a
transformacao de sua realidade
como:

1. Adquirem mais confianca e

autonomia no interior de suas familias
e comunidades;

2. Sentem-se mais capacitados que
os nao alfabetizados quando levam e
trazem seus filhos da escola, inclusive
para monitorar seu progresso;

3. Alteram suas préticas de satde
e de nutri¢cdo em beneficio de suas
familias;

4. Aumentam sua produgdo e seus
ganhos, usando informagdes recebidas
nos programas de alfabetizagdo ou
acessando outras informacgoes;

5. Participam mais efetivamente
da comunidade e da politica;

6. Mostram melhor compreensao
das mensagens disseminadas pelo
radio e pela midia impressa;

7. Desenvolvem novas e produtivas
relagdes sociais por meio de seus
grupos de aprendizagem;

8.  Utilizam suas habilidades de
alfabetizacdo e as usam para expandir
sua satisfacdo na vida diéria.!

A possibilidade de contribuir
para a transformacao da vida dos
educandos e educandas foi o
elemento motivador do
surgimento do desenvolvimento
do Projeto MOVA-Brasil, uma
parceria entre Petrobras, Federagao
Unica dos Petroleiros (FUP) e
Instituto Paulo Freire (IPF), e
envolveu, até a quarta fase, nove
Estados brasileiros, num crescente
no que se refere a atendimento,
conforme quadro ao lado.

1 SANTOS, Maria Alice de Paula; CUKIERKORN, Monica M. de O. Braga (Org.). Projeto MOVA-Brasil:
alfabetizagdo, cidadania e organizagdo social. Sio Paulo: Cortez; Rio de Janeiro: Comité Gestor do Projeto —
Petrobras, Federacio Unica dos Petroleiros (FUP); Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire (IPF), 2003. p- 10.
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Atendimento MOVA-Brasil
FASES MUNICIPIOS TURMAS EDUCANDOS

12 FASE 166 545 12.167
22FASE 82 550 14.440
3*FASE 119 925 23.301
42 FASE 219 1.000 25.000

Projeto MOVA-Brasil - FSM NAIROBI 2007

Os quadros a seguir apresentam o detalhamento desse atendimento por
estado polo, em cada uma das quatro fases:

1?* FASE (janeiro a outubro/2004)
5 estados: BA, CE, RN, R]J, SP

12 FASE
ESTADOS-polo N° DE EDUCANDOS INSCRITOS
BAHIA 2.979

CEARA 2.828

RIO GRANDE DO NORTE  2.498

RIO DE JANEIRO 2.273

SAO PAULO 1.589

TOTAIS

5 ESTADOS-polo 12.167 EDUCANDOS INSCRITOS

2% FASE (novembro/2004 a julho/2005)

2° FASE

ESTADOS-polo N° DE EDUCANDOS INSCRITOS
BAHIA 3.054

CEARA 2977

RIO GRANDE DO NORTE  3.395

RIO DE JANEIRO 2.109

SAO PAULO 1.897

SERGIPE 1.008

TOTAIS

6 ESTADOS-polo 14.440 EDUCANDOS INSCRITOS

17
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32 FASE (agosto/2005 a abril/2006)

32 FASE

ESTADOS-polo N° DE EDUCANDOS INSCRITOS

BAHIA 3.943

CEARA 3.259

RIO GRANDE DO NORTE 3.527

RIO DE JANEIRO 2.256

SERGIPE 3.162

SAO PAULO (Programa o

Brasil Alfabetizado) '

TOTAIS

6 ESTADOS-POLO 23.301 16.147

(contando a parceria EDUCANDOS EDUCANDOS

com o Programa Brasil INSCRITOS INSCRITOS

Alfabetizado no Estado de (contando a parceria (SEM contar a parceria

SP) com o Programa Brasil com o Programa Brasil
Alfabetizado no Estado Alfabetizado no Estado
de SP) de SP)

42 FASE (agosto/2006 a junho/2007)

4° FASE

ESTADOS-polo N° DE EDUCANDOS INSCRITOS
BAHIA 4.400
CEARA 4175
PERNAMBUCO 2.725
RIO GRANDE DO NORTE  4.625
RIO DE JANEIRO 3.050
SAO PAULO 975
SEMIARIDO 1.525
SERGIPE/ALAGOAS 3.525
TOTAIS

25.000 EDUCANDOS

8 ESTADOS-POLO INSCRITOS

18
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O Projeto MOVA-Brasil foi

elaborado segundo os principios
do Movimento de Alfabetizacao
de Jovens e Adultos (MOVA-SP).
Esse programa foi criado por
Paulo Freire na cidade de Sao
Paulo, em 1989, quando era
Secretario Municipal de Educacao,
seguindo a orientagdo da
Educacdo Popular. O objetivo foi
promover um amplo movimento
de alfabetizacdo em parceria com
a sociedade civil.

O exemplo de Paulo Freire
foi seguido e continua dando
frutos em muitos municipios,
associando o poder publico,
organizacOes nao governamentais
(ONGs) e grupos sociais.
Conforme o Estado e o municipio
em que o projeto foi sendo
implementado, ao nome MOVA
acrescia-se o nome do lugar:
MOVA-Belém, MOVA-Porto
Alegre, MOVA-RS e assim por
diante. Também se adotou o nome
para identificar um conjunto de
municipios, como MOVA-ABC
(regiao da Grande Sao Paulo). No
caso deste projeto se referir a um
conjunto de Estados brasileiros,
aplicou-se o nome MOVA-Brasil.
Desde 2001, com o objetivo

de fortalecer o trabalho de
alfabetizacao e da EJA, os(as)
educadores(as) que participam
dos programas de alfabetiza¢ao

e que comungam dos mesmos

objetivos vém se organizando por
meio da Rede MOVA-Brasil. O
Projeto MOVA-Brasil faz parte da
coordenacao nacional dessa rede,
por meio de representantes de
todas as regides do Brasil, e esta
sempre presente nos Foruns
Mundiais de Educacao (FME) e
Foéruns Sociais Mundiais (FSM).
O MOVA-Brasil centrou suas
atividades em uma das regioes
com maior indice de
analfabetismo: a regidao Nordeste.
E, apesar de a regido Sudeste
apresentar um nuimero de pessoas
nao alfabetizadas menor do que
nas regioes Norte e Nordeste,
alguns locais dessa regiao
concentram grande nimero de
pessoas analfabetas e pobres,

e por isso ela também foi
escolhida. O projeto atende

0s municipios priorizados no
Programa Fome Zero ou que
desenvolveram projetos de
atividade agricola para combater
o desemprego e a fome.
Segundo dados divulgados
pela Organizagao das Nagoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco, em inglés),
no total, 14,1 milhoes de
brasileiros, o que equivale a 10,5%
da populacdo maior de 15 anos,
nao sabe ler nem escrever.

No mundo, sdo 776 milhoes de
adultos nesta situacao.

Para envolver os(as) jovens e
adultos(as) dessas regides no
processo de alfabetizacdo, a

e —————————————————————————————




proposta metodolégica precisa
atender as necessidades dessa
populagao. Por isso, o projeto
se fundamenta nos principios
filoséfico-politico-pedagodgicos
de Paulo Freire e tem como
objetivos:

3 Contribuir para a reducao do
analfabetismo no Brasil;

3¢ Promover o fortalecimento da
cidadania e pressionar no
sentido de construir politicas
publicas para a Educacao de
Jovens e Adultos;

20

3 Estabelecer parcerias com
organizagoes, sindicatos,
movimentos sociais e
populares, governos e outros
projetos do Programa
Petrobras Fome Zero.

Um pouco mais dessa
historia, das escolhas e praticas
politico-pedagodgicas dos(as)
educadores(as) que tém atuado

na perspectiva da mudanga e da
construcdao de uma sociedade mais
justa, sao o foco desta segunda
publicacao produzida no ambito
do projeto MOVA-Brasil.




Minha presenga de professor, que
nao pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escola, é uma
presenca em si politica. Enquanto
presenga nao posso ser uma omissao
mas um sujeito de opg¢des. Devo
revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar,
de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. Minha capacidade de fazer
justica, de ndo falhar a verdade.
Etico, por isso mesmo, tem que ser

o meu testemunho.

(FREIRE, 1999, p. 98).

Para Paulo Freire, a educacio
€ consequéncia da nossa
incompletude e inacabamento
enquanto ser humano, e da
consciéncia que temos dessa
nossa condicao. Tendo essa
compreensao, os sujeitos devem
agucar a sua capacidade de
estranhamento, que ocorre por
meio do desenvolvimento da
consciéncia critica ao longo

do processo histoérico, e se
comprometerem com a luta pela

superacao da opressao e das
desigualdades sociais. Assim, a
educagao possibilita que homens
e mulheres estejam redescobrindo,
por meio de diversas abordagens,
6ticas e dimensdes, o que ja

sabiam, e estejam aprendendo

0 que nao conheciam.

Hsse aprendizado deve ser

desenvolvido na perspectiva de

que os(as) educadores(as) e os(as)

educandos(as) atuem na realidade

em que vivem, transformando-a

conforme as demandas

apresentadas e tendo como

referéncia principios éticos e

humanizadores: vigéncia

da democracia, justiga social,

sustentabilidade e respeito a

diversidade (género, etnia,

idade...).

Para Freire, a educacao

jamais € neutra, contém uma

intencionalidade. Portanto 21
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pressupoe escolhas, estejamos, ou
nao, conscientes delas, referentes
aos contetidos, as metodologias,

a avaliagdo, a comunicacao, a
conviveéncia etc. Dependendo

das decisdes, ou seja, das escolhas
que fazemos, a educagdo que
realizamos pode ser
transformadora e emancipadora
ou conservadora — contribuir para
a manutengdo da organizacao

e dindmica social, status quo.

A pratica educativa
libertadora deve proporcionar
aos sujeitos envolvidos a
compreensao de que a forma
como o mundo estd sendo nao

€ a Unica possivel:
conscientiza¢do. O conhecimento
construido nessa perspectiva
tem a fungdo de motivar e
impulsionar a acao
transformadora. O ser humano
deve entender a realidade como
modificavel e a si mesmo como
capaz de modificé-la.

Paulo Freire, por sua postura,
principios e construgao tedrico-
-metodoldgica, revelou-se um ser
humano esperancoso. E como
afirma em seu livro Pedagogia

da esperanga: “nao por teimosia,
mas por imperativo histérico

e existencial”. Ele dizia que uma
das condi¢des fundamentais é
tornar possivel o que parece nao
ser possivel. “A gente tem que
lutar para tornar possivel o que
ainda ndo é possivel. Isto faz
parte da tarefa histérica de

redesenhar e reconstruir o
mundo”.

Tarefa historica era uma
expressao muito usada por
Paulo Freire. Sua consciéncia
ética apontava sempre para a
necessidade de inconformar-se
com as coisas no modo como estao
e da reinven¢ao do humano.
Compreendia essas necessidades
como tarefa que recebemos de nds
mesmos, na nossa relagdo com o
mundo real: a perene construcao
da felicidade coletiva.

A partir desta concepgio

de educacao, é possivel
educadores(as) e educandos(as)
situarem-se e agirem
reflexivamente no contexto local
e geral da sociedade. O(A)
educador(a) é o(a) provocador(a)
no processo de construcdo de
saberes do mundo e na
compreensao do mundo que o
cerca, estimulando o(a)
educando(a), por meio do dialogo,
a trocar experiéncias, ampliar
saberes e intervir na realidade.
Para Paulo Freire o dialogo é
condicdo para o conhecimento,
que implica comprometimento
com a promogao da vida. O ato
de conhecer se d4 num processo
social e é o dialogo o mediador
desse processo.

Isto implica em nao “educar
para”; mas, a “educar com”.
Nesse sentido, a formacgao do(a)
educando(a) requer um fazer
pedagoégico sensivel e imerso
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na sua realidade, de forma que
aborde suas problematicas,
reconhecendo seus desafios

e potencialidades. E na sua
existéncia concreta (pessoal

e coletiva) que os individuos

se constroem e reconstroem
constantemente, ora afirmando
ora contrapondo-se, mas sempre
reconstruindo a si e o contexto
em que atua.

E por 1SS0 que se afirma que
a pratica educativa passa também
pela afetividade e pelas emogoes
(elementos constitutivos do
humano), sendo que “o ouvir” e
“o se fazer ouvir” ocupam papel
determinante neste processo:
necessitamos do outro até mesmo
para nos tornarmos humanos
(“incompletude”), mas ao
recebermos as marcas do outro
(re)significamo-las.

Se quisermos educar, formar
sujeitos histdéricos que exercam
sua humanidade, observando e
analisando criticamente o
contexto em que estao inseridos,
intervindo sobre ele,
transformando-o, nao podemos
estabelecer uma relagao

de dominagdo no processo
educativo. A relacao de
dominagao é negadora da
condi¢ao humana. Nesse sentido,
quando, na relacao educativa,
impego o outro de também ser
sujeito do processo, estou
negando a sua condicado de ser
humano.

A educagéo transformadora
deve ser necessariamente
dialégica, ndo dominadora,

com relac¢des horizontais,

de cooperagéo entre os sujeitos.

E necessario que tenhamos

clareza de que democracia é a

participacao, é algo que se

aprende, principalmente,
praticando-a, vivenciando-a.

Ela esté diretamente relacionada:

3¢ a forma como organizamos o
espaco e o tempo educacional;

3¢ ao tempo reservado para os
encontros entre os diferentes
segmentos (educadores,
educandos, familiares,
membros da comunidade...)
para construir, acompanhar e
avaliar coletivamente o projeto
politico-pedagdgico da agao
educativa;

3 a nossa preocupagao com
a organizagao de espagos
favoraveis a socializacao das
informacgoes e tomada de
decisOes coletivas;

3 4 concepgdo que temos de
conhecimento;

a forma como selecionamos os
conteidos e as metodologias
de ensino-aprendizagem;

3 a concepgao de educador(a)
subjacente a nossa pratica —
relacao educador(a)/
educando(a);

3 a forma como se criam e sdo
reproduzidos os valores e

saberes; 23
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3 3s praticas que sdo valorizadas
e as vozes que sao silenciadas
no cotidiano (quem fala, quem
ouve, quem concebe, quem
executa, quem avalia, quem
é avaliado, o que € avaliado,
por que e quem ¢é avaliado);

3 4 forma como tratamos as
culturas das diversas etnias,
0s grupos oprimidos ou sem
poder (o mundo feminino, a
classe trabalhadora, os grupos
indigenas, as pessoas em
situagao prisional etc.).

A pratica pedagoégica, na
perspectiva libertadora, requer
reafirmacdo, negociacao, criagao,
resolucao de problemas e
construgdo de saberes que
extrapolem contetidos e praticas
ja cristalizados. O(A) educador(a)
progressista nao pode prescindir
de uma pedagogia fundada na
ética, no respeito a dignidade,

a sua propria autonomia e do(a)
educando(a).

Contudo, assumir essa
postura demanda do educador
um exercicio permanente. E
preciso aprender a ser coerente.
De nada adianta o discurso

competente se a acao pedagogica
€ impermedavel as mudangas.

A conviveéncia amorosa e, ao
mesmo tempo, provocativa, para
que os educandos se assumam
enquanto sujeitos sdcio-histérico-
culturais do ato de conhecer,

é que pode construir o respeito

a dignidade e a autonomia. A
competéncia técnico-cientifica

e o rigor de que o educador nao
deve abrir mao no
desenvolvimento do seu trabalho
nao sao incompativeis com a
amorosidade necessdria as
relagdes educativas. Essa postura
ajuda a construir o ambiente
favoravel a producao do
conhecimento comprometido com
as transformacgoes sociais, rumo
ao processo de humanizacao.

A pratica pedagogica
referenciada nos principios
tedrico-metodoldgicos freirianos
adquire uma dimensao estética

e ética, movida pelo desejo, pela
generosidade, pela esperanca

e vivida com alegria. Implica na
aceitagao do novo, na rejeigao da
discriminacdo e na reflexao critica
sobre a pratica, garantindo o rigor

metodolégico, a pesquisa, a




competéncia, a criticidade, o

respeito aos saberes dos
educandos e o comprometimento
politico.

Hoje, no inicio do século 21,
pensando nas contribuicoes do
passado e nos desafios da
atualidade, devemos reafirmar

a necessidade da construgao de
uma educagio humanizadora nos
diferentes espagos educativos:
escolas, movimentos e projetos
sociais populares, pastorais
sociais, ONGs, associacoes,
sindicatos etc. Uma educacao
para a qual a pessoa que se educa
esta destinada a conviver e a ser
a partir do que estara sempre
adquirindo e reconstruindo em
si mesma com e por meio dos
outros. Aprendendo mais e
densamente sobre as teorias, do
saber que provém da experiéncia
vivenciada de uma afetiva,
efetiva e crescente formacao
pessoal e interativa. Uma vida
de busca do outro e de
compartilhamento como sentido
dela prépria no cotidiano, como
fundamento da razao de ser da
experiéncia humana no mundo.
Para 1ss0, o(a) educador(a)
deve assumir uma pratica

pedagdgica que pergunte as
pessoas quem elas sdo, que se
abra a ouvi-las dizer como elas
desejam e ndo desejam ser; em
que mundo querem viver; a que
mundo de vida social estdo
dispostas a ser preparadas para
preservar, criar ou transformar.
Em um plano mais amplo, a
educacao deve criar condigoes
para que o sujeito crie
solidariamente o mundo social
da crescente plenitude dos
direitos humanos, estendidos a
todos(as) em todas as suas
dimensodes. Apenas no contexto
deste quadro universal, em que
somos sujeitos criadores e criticos
de nossos mundos de vida
cotidiana e dos rumos de nossos
destinos e da histéria que
tfundamos, é que faz sentido
sermos, também, uma forca de
trabalho, um profissional
competente.

Mesmo Jue a conjuntura
apresente permanentes e novos
desafios, a pratica pedagdgica
fundamentada na concepgao de
educacado progressista libertadora
podera ser garantida se
assumirmos a sua dimensao
politica, estética e ética. Isso 25
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implica a aceitagao do novo,

a rejeicao da discriminagao,

a reflexao critica sobre a prética,

com rigor metodolégico e

investigativo, como também a

participagao politica em espacos

de construcao e mobilizacao
social, tais como:

a) no espaco escolar —
aprofundamento da relagao
escola-comunidade, como
também democratizagao da
gestdo e construgdo do
protagonismo infanto-juvenil;

b) nos governos populares e nos
projetos de ONGs —
participacao e incentivo para
que o coletivo garanta o
controle social das politicas
publicas e atue nos espagos de
democracia participativa
(conselhos e foruns);

C) nos movimentos sociais,
sindicatos e associa¢oes —
promocao da formagao politica
e das estratégias de luta, que
na atual conjuntura enfrenta o
desafio de construir a unidade
na diversidade, superando a
fragmentacao para construir
uma for¢a com uma proposta
alternativa. Isto implica em

fortalecer as redes e as

articulacdes de iniciativas
populares por meio de
processos pedagogicos criticos
e propositivos.

Quando educandos(as)
adultos(as) decidem retornar ou
frequentar as salas de aula,
precisam enfrentar obstaculos e
preconceitos, muitas vezes
presentes neles mesmos, e/ou na
sociedade. Mesmo assim, buscam
a superagao em funcao de um
enorme desejo de aprender. Por
isso, precisam ser acolhidos de
forma que permanegam em sala
de aula. Diante disso, o(a)
educador(a) de EJA precisa
planejar suas agdes principalmente
em prol da valorizagao da
autoestima desses educandos

e educandas, valorizando
individualidades, conhecimentos
construidos ao longo das
experiéncias de vida, as formas
de expressao cultural, condic¢oes
emocionais e de trabalho. Além
disso, as metodologias utilizadas
precisam alimentar
constantemente o desejo de
aprender, proporcionando um
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ensino comprometido com
aprendizagens significativas,

que permeiem as objetividades

e subjetividades humanas que
realmente facam parte da vida
dos educandos(as), levando
sempre em consideracao suas
necessidades e anseios.

E considerando essa realidade
que o Projeto MOVA-Brasil elabora
o seu Projeto Politico-Pedagodgico
por meio da construgao ativa e
participativa dos diversos
segmentos que o compoem.

O Projeto Politico-Pedagdgico

é pensado como um processo

de mudanca e de antecipagao do
futuro, em que se estabelecem
principios, diretrizes e propostas
de agao para melhor organizar,
sistematizar e significar

as atividades desenvolvidas pelo
Movimento, processo este que se
faz fundamental a concretizacao
dos objetivos propostos.

No Projeto MOVA-Brasil,

a formacao tem um papel
fundamental na articulagao

das agoes desenvolvidas pelos
diferentes sujeitos que participam

do Projeto: educandos(as),

educadores(as), coordenadores(as)
locais, de polo, assistentes
pedagogicos, coordenadores(as)
técnico-pedagogicos,
articuladores(as) sociais e a
comunidade como um todo. Essa
participagao ¢ muito importante
para se alcangar objetivos
fundamentais como o
fortalecimento da cidadania e a
alfabetizacao de educandos(as)
jovens e adultos(as).

Para que o Projeto Politico-
-Pedagogico se concretize é
necessario transformar as ideias
em acao; para isso, realizamos
os encontros de formacao dos(as)
coordenadores(as) locais e
educadores(as). Os encontros

de formacao ocorrem em dois
momentos distintos: o primeiro
momento trata da formacgao
inicial, que tem por objetivo
possibilitar uma aproximagao
com os objetivos do projeto,

sua estrutura e funcionamento,
a metodologia proposta,

os instrumentos de
acompanhamento e avaliagao do
processo, entre outros aspectos.
O segundo momento destina-se
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a formacao continuada, que

ocorre durante todo o periodo

de desenvolvimento do projeto,

a fim de elaborar o planejamento,
refletir sobre a pratica, avaliar

as acoes realizadas e realizar a
sistematizagao de experiéncias,
num movimento constante de
acao-reflexao-acao.

A formacgao continuada se
dé através do acompanhamento
do trabalho cotidiano, que é
realizado pelo(a) coordenador(a)
local na interlocugdao com os
educadores(as), visando a
reflexao das intervengdes junto
aos(as) educandos(as). E nesse
momento que coordenadores(as)
e educadores(as) relatam e
refletem sobre o fazer
pedagdgico, analisam o processo
de aprendizagem dos(as)
educandos(as), pensam e
organizam seus portfélios.
Nesses momentos também,
os(as) educadores(as) e
coordenadores(as) planejam a
participacdo desses em sala de
aula e a troca das suas impressoes

com os(as) educadores(as)

e, ainda, o planejamento e
redirecionamento do plano de
trabalho e da articulagao com
outros(as) agentes para a
intervengao na realidade local.
Ainda como parte dessa
formacgao, ha os encontros mensais
do(a) coordenador(a) de polo com
os(as) coordenadores(as) locais,
visando a integragao e ao
planejamento das agdes
desenvolvidas no Estado.
Outro momento
privilegiado da formacao
continuada acontece quando

o(a) coordenador(a) de polo
reune os(as) coordenadores(as)
locais e educadores(as) para

a reflexdo, o registro, a
sistematizagao do trabalho e

a troca de experiéncias. E uma
formacgao abrangente com temas
de interesse coletivo e outros que
respondam as especificidades

de cada localidade.

Nessa perspectiva, o
registro e a sistematizagao do
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trabalho assumem uma dimensao
primordial, uma vez que
permitem apontar os avangos

e as dificuldades enfrentadas
cotidianamente.

E também nos espacos de
formacao que as relagoes entre
teoria e pratica devem ser
consideradas, discutidas e
vivenciadas, contribuindo para
que os(as) educadores(as) se
apropriem de uma metodologia
pautada na valorizacao dos
saberes dos(as) educandos(as)

e na construcao de novos
conhecimentos.

Portanto, a formacao
cumpre uma fungao essencial
no Projeto MOVA-Brasil, pois
estimula a capacidade de
pesquisar, refletir sobre a
atividade de ensinar e formular
alternativas para o
aperfeicoamento do ensino

que € indispensavel aos(as)
educadores(as). Trata-se de
estabelecer uma outra relagao
entre os sujeitos e o conhecimento
que, por sua vez, redimensiona
o papel dos(as) educadores(as)
como mediadores(as) da pratica
educativa.

29







O estudo da realidade ¢

o primeiro passo do processo
ensino-aprendizagem. E o
momento no qual o(a) educador(a)
vai conhecer o grupo de
educandos(as), a leitura de mundo
e o conhecimento prévio sobre o
contexto em que eles(as) vivem.
Esse estudo é feito por meio do
trabalho minucioso de
aproximacao e compreensao do
universo dos educandos: quem
sd0, como vivem, como aprendem,
como os espacos de aprendizagem
estdo organizados e como forjam
uma identidade de grupo. Nesse
sentido, alguns aspectos, entre
outros, ganham centralidade nas
atividades iniciais dos(as)
educadores(as): a historia de vida
dos(as) educandos(as), a
realizacdo do diagnéstico inicial
da leitura, escrita e matematica

e a pesquisa sobre a realidade da

comunidade em que estado
inseridos(as).

A seguir, veremos como

esses aspectos sdo abordados
nos cotidianos e nas praticas
pedagogicas dos(as)
educadores(as) do MOVA-Brasil.

2.1. Historia de vida

Trabalhar em sala de aula
com a historia de vida permite

ao(a) educando(a) uma reflexao
sobre a propria identidade e seu
papel como sujeito histérico
legitimo, capaz de intervir na
realidade que os cerca,
contrapondo-se a visao de mundo
fatalista que, na maioria das vezes,
a sociedade imprime, como fica
claro nos depoimentos que
citaremos a seguir: 31
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Quando eu era pequena eu tinha oito
irmaos, meu pai disse: “Quatro vai
estudar e quatro vai para a Roga.” Eu
era uma das quatro que ia para a roga,
meus quatro irmaos iam para a escola
e eu ia para a roga, mas com tanta
vontade de estudar, eu chorava,
chorava muito, ai eu dizia a meu pai
que no outro dia eu ia, ele dizia assim:
“Nao vai ndo Doralice, deixe de sé
avexada, vocé vai pra roga com seus
outros trés irmdos”. Ai eu chorava e
ficava o dia todo na roga. A formiga
terminou mordendo minha infancia,
ela ndo foi boa ndo; quando eu fiquei
adulta, o meu pai me botou na escola,
14 no sitio; quando eu comecei a
conhecer as letras, a escola terminou.
Aime casei e fui cuidar da casa e do
rogado, minha luta triplicou, ai todo
ano era um menino, tive dez filhos,
hoje meus filhos sdao grandes, donos do
préprio nariz. Resolvi a voltar estudar
no Mova, ja escrevo meu nome,
conheco as letras e hoje sou feliz.

(A partir da proposta: Conte sua historia

de vida, desde a sua infincia. Educanda

Doralice Emidia da Silva, 47 anos,
Sitio Olho d’Agua, Passira, PE)

A histéria de vida é uma ferramenta
extremamente valiosa quando se trata
de analisar a intersec¢do entre a vida
do sujeito e o contexto social onde ele
esta inserido. A partir da histéria de
vida, é possivel retomar o passado,
olhar o presente com visao critica no
sentido de dar novo significado a sua
historia.

(Maria Vilacir Catunda Magalhaes,

Coordenadora do polo-Ceara).

Os(as) educadores(as) do
Projeto MOVA-Brasil tém
desenvolvido muitas experiéncias
significativas de valorizacao e
compartilhamento da histéria

de vida de todos os(as)
envolvidos(as) no processo
ensino-aprendizagem.

As atividades de
compartilhamento de experiéncias
visam conhecer melhor cada
educando(a) e a histoéria que cada
um traz dentro de si. Um fator
muito importante, ao se trabalhar
a historia de vida dos(as)
educandos(as), é o
desenvolvimento dessas
informacgoes em sala de aula,
trabalho este, tanto relacionado

a escrita, leitura e matematica,
como a quebra de preconceitos

e superacao de barreiras.

Assim, busca-se despertar

no(a) educando(a) a liberdade

de expressao, o direito de
compartilhar algo que nao tinham
a oportunidade de fazer. Dessa
forma, eles(as) sentem que sao
sujeitos importantes que podem
contar sua histéria e também se
identificar na voz do(a) outro(a).
A seguir, apresentaremos o
desenvolvimento de trabalhos
que priorizam a histéria de vida
do(a) educando(a) e possiveis
desdobramentos destas atividades
em sala de aula.

2.1.1. Relatos de
atividades

Recorte da historia de vida
de alguém importante para
0 grupo

As educadoras fizeram um

recorte da historia de vida de
Paulo Freire (utilizaram o CD
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Andarilho da Utopia?) e contaram
para os(as) educandos(as) em sala
de aula. Depois, elas contaram
sua propria histéria para que
os(as) educandos(as) se sentissem
a vontade e iniciassem suas
histérias. Formaram-se duplas
para que cada educando contasse
sua histdria para o outro. Em
seguida, foi distribuida uma folha
de papel em branco para que
os(as) educandos(as) registrassem
suas histérias de vida. Eles
poderiam escrever ou desenhar.
Por fim, fez-se a socializacao das
produgdes: a educadora destacou
que, no inicio da socializagao,
houve um pouco de resisténcia
por parte de alguns(mas)
educandos(as), mas estes(as)

logo se sentiram a vontade para
compartilhar as experiéncias.

Cada pessoa, uma historia...
e a identificacao com a
histéria do outro

No primeiro momento, o(a)
educador(a) compartilha sua
experiéncia no processo de
alfabetizacao, destacando a
importancia do estudar, relatando

2 O especial Paulo Freire, Andarilho da Utopia tem

a locucdo de André Barbosa e Telma Feher e foi
desenvolvido em parceria com a Criar — Assessoria
de Comunicagao de Sdo Paulo, com o apoio da
Universidade de Sao Paulo e do Instituto Paulo
Freire, entre outras institui¢des. Este foi o primeiro
projeto em regime de coprodugdo que a Radio
Nederland realizou com uma instituigao brasileira e
foi lancado em 1999. Disponivel em: <http://www.
rnw.nl/portugues/radioprogramme /paulo-freire-
o-andarilho-da-utopia>. Acesso em: 12 nov. 2010.

as dificuldades que passaram
em todo percurso escolar até
completar o Ensino Médio.
Quando os(as) educandos(as)
ouvem a experiéncia do(a)
educador(a), ha uma maior
identificacao, entao eles se
sentem a vontade para também
relatar a experiéncia na escola e o
porqué de nao terem continuado
os estudos. O passo seguinte

é convidar o(a) educando(a)

a expressar, a seu modo, 0s
processos de aprendizagem
pelos quais ja passaram. Eles se
manifestam através de: desenhos,
recorte e colagem ou pequenos
textos. Depois de desenvolver os
itens anteriores, é importante
expor e valorizar as produgoes
feitas pelos(as) educandos(as).
Isto pode ser feito através de
uma exposicao dos trabalhos
realizados, convidando-os a
observar atentamente tudo que
construiram.

Historia do nome

Inicialmente, o(a) educador(a)
apresenta o proprio nome, em um
mural, depois faz a relagao entre o
nome e sobrenome dele e dos seus
pais. Em seguida, o(a) educador(a)
entrega uma ficha como o nome e
sobrenome dos(as) educandos(as)
e pede que eles coloquem a ficha
no mural e contem o porqué dos
nomes e sobrenomes. Depois é
possivel abordar assuntos como: 33
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ordem alfabética, nomes
compostos, escrita de um nome a
partir de outro, seja pela letra
inicial, final ou parte do nome.

Atividade de educando sobre historia
do nome

A origem do nome

Nesta atividade, o(a) educador(a)
provoca a turma no sentido de
cada um contar a origem do
proprio nome e depois tentar
escrevé-los. Em seguida, o(a)
educador(a) trabalha

o reconhecimento das letras,
mostrando a possibilidade de se
escrever outros nomes a partir do
nome deles. A partir do nome
dos(as) educandos(as), discutem-
se caracteristicas das comunidades
dos(as) educandos(as): a cultura
local, a religiosidade (como
escolha de nomes de Santos para

eles ou para os filhos, por devogao
ou promessa). Uma possivel
conclusao para esta atividade é a
discussdo sobre a importancia do
registro de nascimento para existir
como cidadao, possuir deveres e
ter direitos a servigos publicos.

Memoria e oralidade

No trabalho com memoria, o
educador pode utilizar um texto
para reflexdo antes de trabalhar
com as memorias do(a)
educando(a). Como exemplo,

ja foi utilizado o livro “Guilherme
Augusto de Aratjo Fernandes”
—autoria de Men Fox. Os(As)
educandos(as), orientados
previamente pelo(a) educador(a),
trazem para sala de aula objetos
que os facam recordar a infancia.
Depois de falarem sobre os objetos,
os(as) educandos(as) socializam
as estorias que trazem em suas
memorias. Depois que os(as)
educandos(as) revivem suas
memorias, o(a) educador(a)

pode solicitar que eles escrevam
ou representem, em forma de
desenhos, os fatos que narraram.
Em algumas turmas onde foi
realizada esta atividade, depois
de ouvirem a historia de
Guilherme Augusto, os(as)
educandos(as) confeccionaram
brinquedos do tempo em que
eram criancas e fizeram uma
exposicao para, a partir dai,
escreverem a sua histéria de vida.
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STORIA on HINHA VDA

Producbes dos educandos sobre
histéria de vida — diferentes niveis
de escrita.

2.2. O perfil dos
sujeitos do processo
de alfabetizacao

Objetivando conhecer
melhor os(as) educandos(as) que
compodem o projeto MOVA-Brasil,
o processo de levantamento dos
dados do perfil deles(as) é
realizado da forma mais interativa
possivel. Nao é um mero
momento de preenchimento de
fichas, e sim, a realizacao de
atividades, dando sentido a
construcao do fazer pedagdgico,
trabalhando em sala com as
informagdes contidas nos perfis
de maneira variada.

A seguir, algumas atividades
realizadas durante o levantamento
do perfil dos(as) educandos(as),
desenvolvidas em fases anteriores,
por educadores(as) do Projeto
MOVA -Brasil.

2.2.1. Relatos de
atividades
O que é perfil?

Iniciou-se a aula explicando o

que significava a palavra perfil e o

trabalho que iria ser feito.

Constatou-se que a grande maioria

nao sabia a diferenca entre casado

e junto, quando se tratava de

direitos, pensao etc. Abriu-se um

paréntese no trabalho com o perfil

e foram respondidas as perguntas 35
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que o tema gerou. No item
“situagdo do trabalhador”, foi
explicado o que é trabalho formal
e informal e associativismo.
Explicou-se cada item,
esclarecendo as davidas e
questionamentos feitos pelos(as)
educandos(as), para que o perfil
fosse feito de forma consciente

e o resultado verdadeiro.

Questionario individual

Distribuiu-se uma cépia do
quadro para cada educando(a),
solicitando que eles lessem e
tentassem responder o
questiondrio individualmente.
Essa atividade possibilitou fazer o
diagnostico inicial da leitura. Os
que nao conseguiram, tiveram
acompanhamento para que
pudessem responder o
questionario, posteriormente.

A construcao do perfil da
turma

Foi pedido aos(as) educandos(as)
que escrevessem numa folha,
dados como: nome, sexo, cor,
idade, tempo de escolaridade,
estado civil, profissao e se
possuiam registro na carteira de
trabalho. Os itens citados foram
expostos no quadro e cada item do
perfil era questionado e
respondido pelos educandos(as)
oralmente. Os(As) educandos(as)
auxiliaram na contagem dos itens

e dessa forma concluiu-se a
construcao do perfil da turma
em trés aulas.

- i 2
Producao de uma educanda sobre
perfil.

Preenchendo o quadro
do perfil da turma

Foram riscados com giz, quadros
no chdo e usadas fichas com as
palavras do quadro do pertfil
(feminino, masculino, etnia,
profissao, escolaridade etc.).

De acordo com o que pediam

os quadros, os(as) educandos(as)
que se encaixavam iam se
colocando dentro. Desse modo,
eles(as) identificaram a
quantidade e encontraram o
numero correspondente. No final,
foi feita a soma para verificar se
os niimeros encontrados batiam
com a quantidade do total de
educandos(as) e assim foram
preenchidos todos os itens do
quadro.
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Consciéncia negra

A partir da construgao e andlise
do quadro do perfil, percebeu-se
que a turma tinha muita
dificuldade em assumir sua cor,
que, no caso, é de maioria negra.
Por isso, foram realizadas varias
leituras e discussoes sobre essa
tematica. E aproveitando o dia
20 de novembro, foi colocada

a questao através da atividade:
“Consciéncia negra, o que vocé pensa
sobre isso?”

Atuacao nos movimentos
sociais e partidos politicos

Em algumas turmas, durante a
construcdo do perfil, houve muita
inquietagdo por parte dos(as)
educandos(as) quando
questionados(as) sobre atuagao
nos movimentos sociais e partidos
politicos. Ap6s muita discussao
sobre a importancia de se falar a
respeito daqueles itens, eles(as)
entenderam que o Projeto Mova
precisava daqueles dados; entao,
foram respondendo. Nesse
momento, muitos relataram
histérias ocorridas na época da
ditadura militar, fatos que tinham
acontecido com eles(as), com
familiares ou amigos(as). Isto
proporcionou uma aula muito rica
com diversos contetidos. Nesse
momento, os(as) educandos(as)
também perceberam que,
refletindo sobre o contexto atual

ou passado, adquirimos novos
conhecimentos.

O novo cédigo civil

Uma atividade muito relevante
que surgiu a partir da constru¢ao
do perfil da turma, foi a realizagao
de discussoes sobre o novo cédigo
civil, por haver divergéncias entre
os(as) educandos(as) sobre “o que
define ser casado(a)”. A partir

dos dados levantados nos perfis,
mobilizou-se, inclusive, para a
aquisicao de documentos. Vale
ressaltar que o quadro com os
dados do perfil deve ser afixado
na sala de aula e é importante
manté-lo sempre atualizado.

A construcao do perfil e o
diagnostico de matematica

O pertil foi o primeiro contato
dos(as) educandos(as) com

a matematica dentro da sala de
aula. Os(As) educadores(as)
aproveitaram a utilizagao dos
numeros e fizeram as primeiras
observagdes para o diagnoéstico da
matematica. Uma das dificuldades
encontradas pelos(as)
educadores(as) para construir

o perfil foi a rotatividade dos(as)
educandos(as), pois nem sempre
todos(as) estavam presentes.
Assim, sempre que chegava um(a)
educando(a) que havia faltado, era
necessario acrescentar seus dados
ao perfil em construgao. 37
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Contagem para preencher
o quadro do perfil

Foram propostos aos(as)
educandos(as) exercicios de
comparacao das quantidades entre
homens e mulheres, estado civil
e experiéncia trabalhista. Como
apareceram muitas profissdes
na sala, foi feita uma atividade
de construgao de uma lista das
profissoes, depois foi solicitado
que eles(as) ordenassem as
profissdes pelo numero de
educandos(as), depois foi
elaborado um grafico.

Elaboragao de grafico

Foi feito um gréfico, utilizando
papel pardo. As perguntas eram
correspondentes ao quadro para
se obter o perfil da turma. Assim,
o gréfico destacou: idade, sexo,
etnia, estado civil, escolaridade,
situacao do(a) educando(a),
documentacao pessoal, situagao
do trabalhador, profissao e
participagao social. Foi possivel
trabalhar subtracao, usando os
dados do ano atual e do ano de
nascimento para calcular a idade
do(a) educando(a). Depois,
discutiram sobre os conceitos de
terceira idade, adulto e juventude.
E ainda, realizou-se uma atividade
com o mapa, localizando as
regides onde os(as) educandos(as)
nasceram.

Grafico sobre perfil da turma
construido pelos educandos.

2.3. Local onde
desenvolvem o trabalho

Um outro aspecto relevante
é o ambiente fisico que funciona
como sala de aula. Este necessita
ser agradavel e ter estrutura
adequada para o funcionamento.
Por isso é necessario, ao
construir o perfil da turma,
levar-se em consideracao,
também, a infraestrutura da

sala de aula, sua localizacao
geografica, o tipo do ambiente, a
situacao da sala e o deslocamento
dos(as) educandos(as) e
educadores(as) de casa para a sala
de alfabetizacdo. Sendo uma das
atividades realizadas bem no
inicio do projeto, contribui para a
socializacao dos(as) educandos(as)
e educadores(as), bem como ajuda
a conhecer a realidade na qual
estao inseridos(as) os(as)
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educandos(as), fornecendo
diversos contetidos para as aulas.
Fazendo o levantamento da
infraestrutura, podemos ainda
constatar fragilidades e
potencialidades da localidade.
Conhece-se 0 ambiente que se
trabalhar4, tanto interno quanto
externo, de acordo com a visao
dos(as) educandos(as). Além de
aproximar o(a) educador(a) da
realidade espacial dos(as)
educandos(as), o pde em contato
com o(a) parceiro(a) local a fim

de melhor utilizar o ambiente
onde funcionara sua sala de aula.
Pode-se desenvolver,
paralelamente, atividades situadas
na area de ensino da Geografia (o
espaco), da Matematica (medidas,
calculos), da Historia (as
transformacdes no decorrer do
tempo). Temos também elementos
para o diagnostico inicial da
leitura e da escrita, bem como
podemos oportunizar os primeiros
debates e a leitura de mundo.
Vejamos, a seguir, alguns
relatos de atividades

desenvolvidas no processo de
construcdo do perfil da turma,
realizadas em fases anteriores,

-

Cooperativa de materiais reciclaveis Polo SP. 39

por educadores(as) do Projeto
MOVA-Brasil.

2.3.1. Relatos de atividades

O espaco da sala de aula

A atividade proporcionou o
desenvolvimento matemético com
registro no quadro pelos(as)
proprios(as) educandos(as),
leitura dos topicos apresentados e
resolucao de problemas. Ex.: na
sala de aula existem dez cadeiras
ocupadas e vinte desocupadas.
Quantas cadeiras existem na sala
de aula? Os(As) educandos(as)
somaram através das suas
proéprias hipéteses e chegaram

a solucao.

Medidas

Atividade escrita utilizando
passos, palmos, fitas métricas e
trenas, na qual os(as)
educandos(as) que trabalhavam
como pedreiros ajudaram,
ensinaram e se sentiram
valorizados e orgulhosos. Como
resultado das atividades
desenvolvidas, eles entenderam

a importancia das medidas oficiais.

F
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Calculando o trajeto de casa
para a escola

Quando foram medir a distancia
percorrida da rua de suas casas
para a sala de aula, a educadora
teve dificuldades, mas foi
ajudada por um educando,
catador de materiais reciclaveis,
que teve a ideia de contar os
postes, que possuem uma
distancia de 50 metros entre

um e outro.

Medindo a sala de aula

Realizou-se a medigao da sala
de aula e do quadro de giz, de
vérias maneiras: Foi solicitado
a um educando para vir até

o quadro, encostar e com um
cordao, foi medida a sua altura,
iniciando a ideia de medicao,
fazendo primeiro, com a altura
dos(as) mesmos(as). Foi medida
a sala de aula e o quadro de giz
com passos, palmos e trena.
Enquanto um(a) educando(a)
media a sala de aula com passos,
outro(a) educando(a) media com
palmos na parede. Escreveram
no quadro e passaram para

o papel as medidas que
encontraram. Os resultados
foram lidos e descobriu-se que,
ao medirmos com palmos, o
resultado é maior do que com
passos. Foi explicado que o
metro é a unidade principal das
medidas de comprimento e que
seu simbolo é o “m”.

24. Identidade do $rupo
r 4

(turma e/ou niicleo)
Somos 13 mulheres, com perfis
extremamente diferentes que ao nos
encontrarmos no Projeto MOVA,
formamos um grupo que ri, chora,
se emociona, se chateia, come, discute
e constrdi conhecimento junto; que
ndo tem receio de expor visdes e
conceitos e, também, a mudanca
destes; que se deu conta que cada
uma cresce, amadurece e contribui

para o aprendizado do grupo a partir
de seus posicionamentos.

(Ntcleo Duque de Caxias, RJ -
coordenadora Geane Campos)

A subjetividade tem
assumido uma importancia cada
vez maior na formacao, deixando
de ser apenas um tema entre
outros, para se tornar um enfoque
permanente. Desenvolver um
processo de formag¢do com um
determinado grupo implicara,
concretamente, na recuperagao
histérica das pessoas e do coletivo,
fazendo emergir desejos e
multiplos aspectos da identidade
de cada um e do grupo como um
todo. Implicard em contribuir com
o desenvolvimento de todas as
dimensoes da vida dos sujeitos,
sem reduzi-las a dimensao
intelectual ou socioecondmica.
Para isso, é imprescindivel o uso
das mais variadas formas de
linguagem, que possam
corresponder as diversas e
inseparadveis dimensoes da pessoa.
Dai a importancia da introducao
da danga, da misica, da poesia, da
pintura, do trabalho de corpo etc.
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A tentativa de construcdo da
identidade dos sujeitos se articula
com a perspectiva de se educar
para as diferencas, levando em
conta as questoes de género, raca e
etnia, e ndo apenas de classe. Tais
questdes assumem um peso
sempre maior, na medida em que
nao esta em jogo apenas a
formacao do trabalhador, mas do
homem e da mulher, relacionados
com a construgao do sonho de
uma sociedade nova.

A construcao da identidade

do grupo intensifica-se entre

educandos(as) e educadores a

partir de estratégias para a

realizagao do estudo da realidade

em varios momentos. Sao eles:

3 construcio do perfil dos(as)
educandos(as) e
educadores(as) — idade, estado
civil, raga, preferéncia politica
e religiosa etc. —e da
infraestrutura, fazendo a
analise desses dados e
refletindo sobre eles;

3¢ conversa informal com os(as)
educandos(as), quando os(as)
educadores(as) registram suas
dificuldades e conquistas, assim
como seus sonhos e anseios;

3 conversa com moradores(as)
mais antigos(as) da
comunidade;

3 pesquisa feita em internet,
livros e IBGE sobre o municipio;

3 pesquisa de campo, que
identifica os problemas,
potencialidades e as relacoes

sociais, culturais e econdmicas
da localidade onde o educando
reside.

A seguir, sao relatados
diferentes processos de construcao
da identidade da turma ou ntcleo.
Desde sua denominacao até sua
caracterizacdao mais detalhada, os
aspectos vao se complementando
e se atualizando durante todo o
desenvolvimento do trabalho.

2.4.1. Relatos de
atividades

A identidade do niucleo

Partindo das informacoes
dos(as) educandos(as) e
educadores(as), foi construida
a identidade do nucleo,
sistematizando seus aspectos
socioculturais. Utilizou-se,
como base para elaboragao da
identidade do grupo, a dindmica
dos bonecos, os resultados da
pesquisa e as reflexdes feitas
durante o estudo da realidade.

A pesquisa de campo

A partir da pesquisa de campo

foi possivel identificar a principal

fonte de economia, a organizagao

social e religiosa, a participagao

social dos(as) educandos(as), as

principais manifestagoes culturais.

A experiéncia e o conhecimento de

vida detectado nestes momentos 41
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servem como alicerce e
instrumentos construtivos de
alternativas na busca de alteragao
da realidade local. O(A)
educador(a) é parte fundamental,
como sensibilizador, neste
processo de mudanga que pode
alterar a identidade do grupo
sentida inicialmente. Houve
nucleos que destacaram
caracteristicas regionais para
compor a identidade cultural:

Cirandeiros em ac¢ao

O nome surgiu a partir de uma
pesquisa sobre a cultura de cada
municipio, partindo da proposigao
das dangas populares, destacando
a Ciranda como muito influente
no nucleo:

CIRANDEIROS EM ACAO

Um outro mundo é possivel

Unindo as maos

Transformaremos essa nagao

Essa ciranda

Nao é minha nao

Ela é de todos nos

Ela é de todos nos.

Mangue Beat

Esse nome foi dado pela
localizac¢do dos rios que cortam
as cidades interferindo no dia a
dia da populagao local. Todos
0s municipios que compoem o
nucleo localizam-se
geograficamente perto de
manguezais, considerado um
ponto de interseccao entre eles,
influindo de forma decisiva,

sendo em muitos casos a tinica
fonte de renda e sobrevivéncia
da comunidade.

Recicla vidas

Surgiu pelo grande niimero de
educandos(as) que sdo catadores,
que buscam a sobrevivéncia na
reciclagem e encontram no Mova
o despertar pela vida; desta forma,
surgiu esse slogan.

RECICLA VIDAS

Acéo, reflexdo, agéo.

Penso, logo existo.

Penso, ajo, logo existo.

Construo, desconstruo, construo.
Crio, cato e reciclo, crio.

Garis do Mar

Por encontrar-se localizado no
litoral, considerado grande
gerador de renda e sustentagao
familiar, o nucleo acredita que,
através da preservagao,
conservagao e turismo, é que se
poderdo manter as belezas
naturais do local.

GARIS DO MAR

Jangadas ao mar

Redes a lancar

Somos de Pernambuco
Somos jangadeiros da educagao.

Agreste Multicultural

O ncleo esté situado no Agreste
Central, marcado pela prética
agricola, mas que também tem

o privilégio de desfrutar de uma
riqueza natural onde o turismo
é uma forte fonte de renda.
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AGRESTE MULTICULTURAL
Chapéu de palha, sim, senhor.
Sol forte, trabalhador de fibra.
Belezas as mil

Venha conhecer

E se encantar

Tradicado secular

Beleza milenar

Vem pra cé

Garanto, sim, senhor, ndo querer
voltar.

Movendo Arte

Porque as cidades localizadas na
regido do agreste trabalham com
reciclagem, bordados manuais,
pinturas em tela, enfim, todo o
artesanato, este nome originou-se
devido ao grande ntimero de
educandos(as) que sobrevivem do
artesanato (bordados manuais).

MOVENDO ARTE

Dona Maria,

Seu José,

Dona Severina,

Seu Sebastido,

Nossal!

Que admiracao

Toda essa gente

Bordando timéo

Nao se admire nao

Sao bordados
E sdo cabras pra la de machos.

Usina MOVA-Brasil

Pelo fato da mata norte ser
caracterizada pela economia
gerada com a cana-de-acgtcar, a
identificacao deste ntcleo busca
evidenciar a predominancia das
usinas de cana-de-agucar na
regiao, sendo esta a atividade que
mais emprega.

nidos com a obilizando eneficiando
olidariedade rganizando espeitando
gualdade para alorizando ssumindo
um colhendo propdsitos
ovo ociais
Ivorecer ncluindo

uz para todos

Forro Mova

Por ser um nucleo muito disperso
geograficamente, o ponto em
comum entre eles é o ritmo
nordestino — o forro.

FORRO MOVA

T4 danado de bom

T4 danado de bom, meu compadre.
T4 danado

T4 danado, o que Claudia?

T4 cada vez mais arretado de bom
De Lagoa de Itaenga a Santa Cruz
do Capibaribe

O MOVA é o melhor

E o melhor.

Morada do Sol

Assim denominado, por ser
localizado no sertao paraibano
com clima quente e seco.

MORADA DO SOL
Namorada do Sol

O MOVA chegou
Abrindo caminho
Educagdo melhorou
Com o método freireano
Motivou os educandos
Trabalhando a realidade
No seu cotidiano

O Projeto MOVA-Brasil
A nossa cidade mudou
Formando educadores
Que trabalham com amor.

43
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2.5. Primeira
aproximacao da

realidade dos(as)
educandos(as)

T .
il 1 n g

Ao iniciar a aula o educador
apresentou aos educandos um livro
feito de folhas de papel em branco,
explicou o significado daquele livro
em branco e deixou os educandos
livres para falarem suas expressoes
sobre o que eles achavam que ia ser
criado a partir dali... A medida que
foram desenvolvendo as atividades
eles comecaram a compreender o
sentido do livro em branco e foram
despertando para a nova metodologia
do projeto.

(Monitora Angela de Mericia Santos
Sousa — Ntcleo Paramoti, CE)

Este tOpico constitui parte
importante do estudo da
realidade para o levantamento
das situages significativas e
tema gerador, isto €, ler 0 mundo
na perspectiva de vincular a
construcao do conhecimento a
realidade local e global em que
vivem os(as) educandos(as), pois
o conhecimento historicamente
acumulado deve estar a servico
dos seres humanos e da
transformacao de toda a
sociedade e da construgao de um
planeta sustentavel.

Assim, ler o mundo significa
mergulhar criticamente no
cotidiano da comunidade,
conhecendo seus problemas,
duvidas, contradicOes, anseios,
necessidades e levantar situacoes

significativas da comunidade
pesquisada.

Neste sentido, as situagoes
significativas sdo situagoes
vivenciadas fortemente pela
comunidade a ponto de
condicionarem a organizacao de
seu cotidiano. Elas possibilitam
que os(as) educandos(as) e as
pessoas da comunidade se
reconhecam nela.

Como reconhecer as
situagoOes significativas?

A partir de diferentes visoes,
percepgoes, anseios que 0s
diversos segmentos da
comunidade, inclusive os(as)
educandos(as) tém do seu
cotidiano.

3¢ Da inter-relacdo dos dados, das
informagdes e das impressoes
coletadas, que permite uma
configuragao da realidade
estudada, quer em sua
dimensao pessoal (como as
pessoas lidam e percebem as
situagOes e como vivem), quer
em sua dimensao social (como
as situagoes se evidenciam na
localidade).

3 Na atitude de estranhamento
(transformar o conhecido,

o familiar em estranho).

3 Considerando os contetidos
nao manifestos (mensagens
implicitas, intencionais, verbais
e nao verbais, alternativas ou
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contraditérias, presentes nos
depoimentos da comunidade).

Portanto, a relacdo entre a parte
e o todo social: o estudo da
realidade local e da comunidade
nao pode estar desvinculado
das determinacdes sociais mais
amplas. O que é necessdrio, em
sintese, é tentar transcender o
nivel micro, acompanhando os
diversos fios que vinculam as
estruturas macrossociais.

Das situagoes significativas
a escolha dos temas
geradores

O tema gerador sugere assuntos
ou motivos que levam a criagao,

a producao, ao desenvolvimento:
Que tema? Que gera o qué? Como
gera?

Como identificamos um
tema gerador?

O tema gerador permeia todas as
situagoes significativas. Neste
sentido, precisa-se verificar o
denominador que perpassa as
situagOes significativas.

O tema gerador gera uma
demanda de conhecimentos,
interdisciplinarmente
sistematizados, desafiando cada
area do conhecimento a propostas
de contetido que permitirao e
contribuirao para uma leitura
critica da realidade.

Procedimentos para a
elaboracao do planejamento

3 Problematizar os temas
geradores — retomar as
situagdes significativas,
explicitando, localizando/
dimensionando o tema gerador
proposto.

3 Evidenciar uma rede de
relacOes que expressa
contradigdes que apontam
para uma compreensao mais
aprofundada e abrangente
das mesmas.

3¢ Elaborar questdes geradoras
— levantar questoes,
explicitando para quem e o qué
dos mdltiplos aspectos que
envolvem os temas geradores
serao considerados na
proposta.

As questOes geradoras dao
continuidade a problematizacao
dos temas geradores, elas geram
os contetidos que serao
trabalhados para desocultar

as contradicoes da realidade
implicitas na temaética.

Através das questdes geradoras
serdo articulados os contetidos das
varias areas do conhecimento,
para responder a(s) questao(des)
colocada(s).

A seguir, vejamos algumas
dindmicas que podem ser
utilizadas para essa primeira
aproximagao com a realidade
dos(as) educandos(as). 45
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2.5.1. Relatos de
atividades

Dinamica dos corpos

3 A maioria dos(as)
educadores(as), inicialmente,
faz levantamentos, dialogando
com os(as) educandos(as)
sobre as informacgdes que estes
ja trazem consigo.

3 Em seguida, utilizam a
dindmica dos corpos, através
de desenhos e colagens
apontando as suas
necessidades de vida ou os
pontos positivos e negativos
da comunidade.

3 Depois de uma conversa
informal com os(as)
educandos(as) sobre a
realidade vivida por eles na
sua comunidade, solicita-se
que reflitam sobre as
principais necessidades,
dificuldades enfrentadas
considerando os aspectos
econdmicos, sociais, politicos,
culturais. E que observem
também as potencialidades
da comunidade.

3 Divide-se a turma em grupos
de cinco pessoas e cada grupo
recebe papel metro, pincel
atdmico, jornais e revistas.

3 Em seguida, em cada grupo,
um dos colegas deita sobre
o papel metro para fazer a
silhueta do seu corpo. Feito
isso, eles procuram nos jornais

e revistas imagens que
representem as dificuldades
e potencialidades discutidas
anteriormente.

3 Depois de recortarem as
imagens, faz-se uma colagem
dessas figuras na silhueta feita
no papel metro, representando
assim, a realidade vivida por
eles na sua comunidade.

3 Cada grupo apresenta para
a classe o resultado da
atividade.

4
e,
Painel resultante da dindmica do
corpo.

Dinamica da arvore

Em rodas de conversa discute-se
sobre os avangos e dificuldades
existentes na comunidade.

O(A) educador(a) desenha duas
arvores em papéis pardos
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distintos e pede aos(as)
educandos(as) que recortem
tiguras relacionadas com a
tematica e depois, que colem
essas figuras nas arvores,
indicando pontos negativos
e positivos.

Conversa com o morador
mais antigo do lugar

A turma convida o(a) morador(a)
mais antigo da comunidade para
dar depoimento sobre a origem
da comunidade, do nome, como
era e 0 que mudou com o passar
do tempo.

Depois da conversa, os(as)
educandos(as) representam, a
partir de desenhos a sua
comunidade antes e atualmente,
observando o seguinte: divide-se
a sala em trés grupos; um
apresenta a comunidade de antes,
outro apresenta a comunidade
atualmente e um outro apresenta
a comunidade que eles querem
construir. Os grupos apresentam
através de dramatizacao. Os que
estavam assistindo
complementam dizendo o que

o grupo havia esquecido e
monta-se uma lista.

Esta atividade leva os(as)
educandos(as) a refletirem sobre
suas comunidades e a perceberem
que podem interferir nesta
historia, mudando a realidade.

2.6. Levantamento da
situagao sociopolitica,
economica, ecoldgica
e cultural dos(as)
educandos(as) e
comunidades
O(A) educando(a), a partir
do momento em que reflete sobre
as maneiras como se relaciona
com a sua comunidade, deixa

de enxergar a sociedade como
algo abstraido da histéria e de si
mesmo. Passa a pensarasiea
comunidade em uma dinamica
histérico-cultural, percebendo
possibilidades de transformacao
a de acao cidada.

Da mesma forma, os
educadores ao realizar um
trabalho pedagoégico de forma
contextualizada, atribui também
um real significado a
aprendizagem. Pois se parte da
valorizacao dos saberes, cultura
e valores ja construidos,
buscando mais informacoes,

de maneira concreta, ou seja,

a partir de situagdes do cotidiano
das vidas das pessoas, o que
torna o ato educativo prazeroso
e com sentido. Concordando
com Arroyo (2000), é nas relagoes
sociais que os sujeitos se
constroem, reconstroem e
constituem suas identidades

e seus valores.
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2.6.1. Orientacao para
pesquisa na comunidade

As metodologias utilizadas
para fazer o estudo da realidade
se dao de modo diversificado,
como a realizagao de entrevistas,
conversas em sala de aula com
pessoas da comunidade,
construcao de mapas e maquetes,
exibicao de filmes, visitas a
acervos culturais, passeio pela
comunidade com registros
fotograficos, pesquisa de campo,
construcdao de documentos
escritos, o que contribui bastante
para enriquecer as informagdes,
bem como deixar educandos e
educadores estimulados a irem em
busca de mais informacoes sobre

a propria realidade, até entao vista
de maneira individual. A partir
destas atividades, pode-se
perceber que o didlogo entre as
pessoas contribui para a percepcao
de muitos fatos que até entao
passavam despercebidos a
comunidade.

Uma das formas de levar
o(a) educando(a) a conhecer

ou até mesmo reconhecer a sua
realidade local é a pesquisa de
campo que nos da fundamentos
para o Projeto Politico-
-Pedagogico.

O roteiro para a pesquisa deve
ser elaborado a partir da primeira
aproximacao da realidade e deve
contemplar as especificidades da

turma. A coleta, organizagao

e andlise dos dados deverao

permitir o levantamento das

situagoes significativas. Para

isso, alguns elementos sao

necessarios:

3 elaboracao do roteiro para
pesquisa;

3 levantamento dos dados;

3 organizagao dos dados da
pesquisa;

3 anélise dos dados.

Coletar o queé?

Em relacao a comunidade:

3 urbanizacao (processo
de interferéncia da
industrializagao);

3¢ interesses, expectativas,
relagdes com a escola;

3 sadde (dgua tratada,
alimentacdo, esgoto);

3 moradia (caracteristicas);

3 aspectos fisicos (topografico/
geografico);

3 movimentos sociais/liderancas
— histérico da comunidade;

3 nivel socioecondmico da
populagdo (trabalho,
escolaridade, salério);

3¢ cultura/arte;

3 valores/religiosidade/questao
de género/etnia/orientacao
sexual;

3 tempo livre — lazer.

Onde coletar?

Comunidade local e em outras
fontes: administragao regional,
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museus, bibliotecas, ntcleos
regionais de planejamento, IBGE,
movimentos sociais.

Como coletar?

Através de conversas informais,
entrevistas e questiondrios;
documentos, registros que
representem a histéria local
(cartazes, folhetins, noticias em
jornais, didrios etc.); videos,
fotografias, desenhos; pecas

de teatro, registros de festas
populares; relato de um dia

de trabalho; histérias de vida;
depoimentos de histérias de
moradores da regiao; memorias
da origem da familia (costumes,
valores...); entrevistas sobre um
mesmo tema entre diferentes
segmentos sociais; dinamica de
grupo em que cada um se coloca
no papel do outro; exibigao de
tilmes, com debates na sequéncia;
outros levantamentos que julguem
interessante para estudo e
problematizacao; utilizagao de
graficos, tabelas; cruzamento
entre as problematizagdes dos
diferentes grupos.

Quem deve coletar?

Os(As) educadores(as) e
educandos(as) e sempre que
possivel, estabelecer parceria com
universidades, associacoes de
moradores e moradoras e outras
institui¢des que possam contribuir
na leitura da realidade.

O que fazer com os dados
coletados?

3¢ Sistematizacdo e sintese: este
estudo sera registrado,
arquivado, organizado, em
sua sintese, sob a forma de
um dossié.

3¢ Dossié: somatoria de todo tipo
de registro dos dados,
informagoes e impressoes
registradas — dlbuns de
fotografias, livros de recortes
de jornais, videos, registros de
graficos, depoimentos, sintese
de discussoes etc. Esse dossié
estard sempre aberto a novos
registros, a novas andlises
resultantes dessa acao
pedagdgica continua de
manter vivo este documento.

2.6.2. Relatos de
atividades

Elaboracao do roteiro para
pesquisa

A elaboracao do roteiro da
pesquisa aconteceu de acordo

com a realidade das turmas, sendo
assim, fez-se uma distingao entre
as turmas da zona rural, da zona
urbana e também do sistema
penitencidrio, pois, partindo

da primeira aproximacgao da
realidade, percebe-se que as
turmas sado iguais em alguns
aspectos, mas ha particularidades
que devem ser respeitadas. 49
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A seguir, apresentaremos
exemplos de algumas atividades
que foram desenvolvidas:

Levantamento e organizacao
dos dados da pesquisa

Ap6s o levantamento de pontos
positivos e negativos, os(as)
educandos(as) vao a campo para
checar os dados construidos em
sala, registrando em fotografias,
que depois retomam, juntamente
com discussoes e palestras sobre
a infraestrutura, satude, cultura e
educagao naquela comunidade.

Encontrando o tema
gerador

Os(as) educadores(as) e os(as)
educandos(as) decidiram realizar
conversas informais junto aos(as)
moradores(as) da comunidade

a respeito das dificuldades que
estavam enfrentando; assim,
coletaram dados que foram
transcritos para o quadro de giz.
Em seguida, realizaram-se novas
discussOes para que os(as)
educandos(as) percebessem que
um s6 tema gerava todas as outras
dificuldades, o que possibilitou
encontrar o tema gerador.

Pesquisa com
a comunidade I

Inicialmente, o levantamento dos
dados foi realizado em sala de
aula com os(as) educandos(as),
que também fizeram esse

levantamento em suas casas.
Depois, foi realizada uma
pesquisa de campo nos bairros e
comunidades rurais pelos(as)
educadores(as) e educandos(as).
Ap6s a visita as casas, todos
voltavam a sala de aula para
computar os dados coletados
naquele dia e refletir sobre o que
haviam visto.

A pesquisa, além de ser uma
atividade que levava os(as)
educandos(as) a refletirem sobre
a leitura de mundo, também
serviu para os(as) educadores(as)
desenvolverem contetidos
matematicos e de portugués, em
atividades diversas como
construcdo de frases, soma de
dados e reescritas. Assim, foram
reunidos primeiro os dados da
pesquisa em sala de aula, depois
os dados da pesquisa que os(as)
educandos(as) fizeram com os
seus familiares, logo ap6s, os
dados da pesquisa de campo e,
por ultimo, todos esses dados,
unindo assim trés grupos
pesquisados.

Pesquisa com
a comunidade II

O primeiro passo foi situar a todos
da proposta do trabalho de
campo. Depois de definir as
duplas entrevistadoras, a turma
definiu as principais ruas do
bairro para serem realizadas as
entrevistas e em que rua cada
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dupla deveria trabalhar. Para resultados das entrevistas e cada

facilitar o preenchimento dos dupla foi apresentando os
questiondrios, o educador resultados coletados. Depois de
escolheu um educando que ja fazer o levantamento dos dados,
tinha facilidade em escrever e de organizou-se um cartaz com o

se comunicar oralmente junto com resultado geral das entrevistas
um que ainda ndo tinha a mesma feitas.

habilidade com a escrita

e/ou oralidade. Apds a realizagao

das entrevistas, cada dupla trouxe

os resultados da sua pesquisa.

O(A) educador(a) reuniu os

Registro dos educandos do MOVA. 51
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Analise dos dados

Ap6s a realizagao de entrevistas ; -
e visitas na comunidade,
os(as) educandos(as) constroem
uma producao escrita na qual
demonstram como é a vida
naquela localidade — o que
plantam, o que criam, a vegetacao,
clima, tipos de solo, nimero de
familias, de residéncias, como
é a infraestrutura, a origem,
os problemas, lazer, educacao,
0s projetos sociais existentes. =T
Entao, o(a) educador(a) provoca :
os(as) educandos(as) para que
eles(as) mostrem como percebem :
a propria realidade, desenhando owy | T | bary
e/ou escrevendo. J':'_ ooy |

¢ P 'I' ;i1'r_ ir-..-” j
:
L

JUL-o

: Y S = Registro de pesquisa realizada pelos
BA— P e TARUHR dos educandos do MOVA.

Socializa¢ao dos dados
com a comunidade

acoln Inicialmente foi feita uma reflexdo
entre educadores(as) e
educandos(as) sobre a realidade
local. Construiu-se um texto
coletivo, depois a elaboragao de

Registro de pesquisa realizada pelos
um convite a comunidade para

52 dos educandos do MOVA.
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uma reuniao na qual seria
apresentado o resultado da
pesquisa. O texto para o convite
foi trabalhado no quadro, com a

participagao dos(as) educandos(as).

A turma foi dividida em grupos e
cada grupo ficou encarregado de
uma atividade. Assim, um grupo
entregaria os convites, outro faria
a limpeza do local, outro ficou
encarregado de ornamentar o

espago, outro faria a recepgao.
No dia da reunido, boa parte

da comunidade compareceu,
entdo foi apresentado resultado
da pesquisa e juntos fizeram uma
reflexdo sobre a comunidade e
pensou-se em quais agoes seriam
desenvolvidas para transformar a
realidade. Foi o primeiro exercicio
para construcao do quadro de
acoes.
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O planejamento éo
momento de dialogar e colocar no
papel as etapas necessarias para
a realizacdo da acdo/atividade. E
o momento de decidir o que fazer;
que problema solucionar (porque
fazer); que resultado pretende
alcangar (para que fazer);
metodologia de execugdo (como
fazer); o tempo necessdrio (quando
fazer); local da realizagao (onde
fazer); responsavel pela execugao
(quem vai fazer); recursos
necessarios (recursos materiais,
tecnoldgicos ou humanos) e se tem
apoio de alguém ou instituigdes
externa ao grupo (parceiros).

Nao podemos esquecer que o
planejamento s6 termina quando
é executado e avaliado se os
resultados foram alcancados. No
MOVA-Brasil, este processo vem
se aperfeicoando a cada fase.

Hoje, o planejamento
estratégico pode ser visto e
entendido como uma sintese

de todas as atividades a serem
desenvolvidas diante do tema
escolhido pela turma. A partir

do tema gerador, sao direcionadas
as atividades para o
desenvolvimento de subtemas

e estabelecidos os objetivos
pedagogicos e sociais para que
os(as) educandos(as) sejam
agentes ativos na mudangca de sua
realidade. E a base para o plano
de aula e para o quadro de
mobilizagao social, sendo que
estdo interligados e dependem
uns dos outros.

O diélogo é parte fundamental
neste processo. E feito inicialmente
entre o educador e os(as)
educandos(as) e, em seguida,
com a comunidade, para o
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reconhecimento da sua vivéncia
cotidiana, buscando colher
informagdes 0 mais proximo da
realidade na qual a comunidade
se encontra. O grupo analisa que
alternativa seria viavel e se teria
condicdo de executar. E realizado
o planejamento e todos os
encaminhamentos devem estar
bem definidos. Se ha insuficiéncia
de recursos, os(as) educadores(as)
analisam a possibilidade de
implementa¢do de uma agao
conjunta entre as turmas.

3.1. Organizacao do
estudo da realidade
Esse momento deve contar
com a participacao de todos(as)
os(as) envolvidos(as) no processo,
pois antes de planeja-las, é
importante que o grupo tenha
uma visao geral do que se
pretende a longo prazo.

Além do planejamento
geral, enfocando os principais
aspectos que se pretende
desenvolver, como o estudo

da realidade, identificacao de
situagOes significativas,
levantamento do tema gerador

e problematizacao, os(as)
educadores(as) precisam elaborar
planos mais detalhados. Como
um primeiro momento do(a)
educador(a) sistematizar suas

inten¢oes educativas, deve enfocar
0s principais aspectos que
pretende desenvolver junto
aos(as) educandos(as). A
organizagao das aulas, mediante
registro escrito, deve conter
basicamente os subtemas que
serdo desenvolvidos, os objetivos
e contetdos, as atividades/
metodologia, os recursos
necessarios e as formas de
avaliacao.

3.1.1. Quadro orientador
do planejamento
estratégico

O quadro orientador do
planejamento é construido em
cada turma, seguindo alguns
passos: estudo da realidade,
identificacao das situagdes
significativas (situagao atual),
chegando aos temas geradores,
quando é promovida a
problematizacdo e, a partir dela,
retirados os subtemas, os
objetivos e a situagao futura
desejada, que dao ao(a)
educador(a) subsidios para

os planos de aula (ver tabela
ao lado).

Situacao atual (situagoes
significativas)

Para reconhecer as situacdes
significativas de cada turma, por
parte dos(as) educadores(as) e
educandos(as), realizaram-se
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Situacao
atual
(situacdes
significativas)

Estratégias

Situagao
futura
desejada

Tema gerador Problematizacdo Subtemas Obijetivos

didlogos, dinamica dos corpos,
pesquisas de campo, entre outras.
Diante das situag0es significativas,
os(as) educandos(as), juntamente
com os(as) educadores(as) fazem o
levantamento das principais
necessidades/dificuldades
enfrentadas pela comunidade.
Entre todas as necessidades
identificadas, estabelecem-se as
mais significativas, ou seja, é
necessario priorizar o que sera
mais importante para assim,
eleger o tema gerador, de forma
coletiva.

Tema gerador

Sugere, semanticamente, assuntos
ou motivos que levam a criacao,

a producao, ao desenvolvimento,
a fecundacao etc. A essa dimensao
semantica foi acrescida a
dimensao politica: que tema?

Que gera o qué? Como gera?

O tema gerador permeia todas

as agOes significativas. Gera uma
demanda de conhecimentos,
interdisciplinarmente
sistematizados, desafiando cada
area do conhecimento a apresentar
propostas de contetido que

permitirdo e contribuirdo para
uma leitura critica da realidade.

Problematizacao

A problematizagao tem como
objetivo fazer com que os(as)
educandos(as) questionem a sua
realidade identificada na situacao
atual. Assim, ao realizar a
problematizacdo, o(a) educador(a)
possibilita também a percepgao
de que para tudo existe uma
causa. A problematizacao é feita
pelos(as) proprios(as)
educandos(as), mediados(as)
pelos(as) educadores(as).

Subtemas

A partir da problematizagao

e para responder a ela, surgem

os subtemas. Os subtemas sao
temas relacionados ao tema
gerador e que objetivam esclarecer
a problematizacdo feita. A escolha
dos subtemas também é€ feita
pelo(a) educador(a)
conjuntamente com os(as)
educandos(as). Esse processo é
muito importante para que os (as)
educandos(as) percebam que eles
podem contribuir na sua 57
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comunidade da mesma forma que
contribuem na sala de aula.

Objetivos

Para formular os objetivos, deve-
se perguntar: O que pretendemos
desenvolver, a partir da situagao
encontrada, para alcancar a
situacdo futura desejada? O que
podemos ou queremos fazer
diante do problema evidenciado
nas situagdes significativas? Nesse
momento estamos assumindo

um compromisso politico, a partir
da agao técnico-pedagdgica, de
priorizar determinado aspecto da
realidade que nossa prética social
buscara transformar. Portanto, a
partir das situagOes significativas,
estabelecem-se objetivos gerais.

Situacao futura desejada

A situacgao futura desejada devera
evidenciar o que a turma almeja
alcancar ao final do projeto,
relacionado com a situacao atual
da comunidade, para ter uma
melhor qualidade de vida.

3.2. Plano de aula
Os planos de aula sao
elaborados em encontros
pedagogicos semanais que
oportunizam a troca de
experiéncias, sob a coordenagao

dos coordenadores locais.

A construgao do plano é
fundamental, pois serve como
norteador para o fazer
pedagdgico, para auxiliar nas
acOes pedagogicas e contribuir
para um melhor desempenho
do(a) educador(a) e educandos(as)
no processo de ensino-
-aprendizagem.

Sao realizados estudos
dirigidos de acordo com as
necessidades dos nucleos,
assuntos que embasam e
enriquecem os temas geradores
e subtemas trabalhados nas
turmas. Os planos de aula sao
construidos partindo dos
conhecimentos prévios dos(as)
educandos(as), de acordo com
os temas geradores e subtemas
contidos no Projeto Politico-
Pedagogico de cada turma.

Os contetidos desenvolvidos
sdo sistematizados de forma
contextualizada.

O plano de aula ¢ diario

e deve ser elaborado desde o
inicio dos trabalhos com o grupo,
contribuindo para a organizacao
do processo ja no primeiro dia

e sendo, posteriormente, a
continuidade do planejamento.
A partir do que foi planejado,
cada educador(a), conforme a
realidade da turma/comunidade,
detalha as atividades previstas,
sendo adequadas as respectivas
situagOes significativas.
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E através do planejamento que
podemos organizar o trabalho,
definindo o que queremos em
determinado tempo. Porém, o
plano de aula, as vezes, torna-se
amplo, necessitando considerar

a diversidade no momento da
realizagao das atividades, a fim
de facilitar a compreensao e
aprendizagem de todos.
Sabemos que o planejamento
€ uma maneira de nos assegurar
sobre o0 que pretendemos; assim,
definimos metas e objetivos para
serem alcangados passo a passo
em sala de aula.

De acordo com a concepgio
de planejamento do Projeto Mova,
um plano de aula deve conter os
seguintes itens abaixo.

3.2.1. Quadro orientador
do plano de aula

Subtema

A partir da problematizagao e
para responder a ela, surgem os
subtemas. Os subtemas sao temas
relacionados ao tema gerador e
que objetivam esclarecer a
problematizacao feita. A escolha
dos subtemas também é feita
pelo(a) educador(a)
conjuntamente com os(as)

Subtema Objetivo Conteudos

especifico

educandos(as). Esse processo

¢ muito importante para que
os(as) educandos(as) percebam
que eles podem contribuir na sua
comunidade da mesma forma
que contribuem na sala de aula.

Objetivos especificos

Os objetivos devem ser
estabelecidos pelo(a) educador(a),
considerando o que o(a)
educando(a) deverd aprender
a partir do estudo daquele
conteudo e atividade a ser
desenvolvida. Para formular
os objetivos, o(a) educador(a)
devera se perguntar: o que
pretendo que meu(minha)
educando(a) aprenda a partir
do estudo desse subtema? Os
objetivos devem ser claros e
possiveis de serem alcancados
a partir das atividades
pedagogicas.

Conteudos

A partir do subtema e dos
objetivos estabelecidos, o(a)
educador(a) selecionara os
conteudos. O trabalho e estudo
dos contetidos possibilitardo o
desenvolvimento dos subtemas.

Metodologia Recursos Avaliagao

[ atividades necessarios
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Metodologia/atividades

Para atingir os objetivos
propostos, o educador definird

a metodologia. Como serao
desenvolvidas as atividades.
Realizam-se palestras, debates
de textos, interpretagao de fatos,
gravuras, videos etc.; tudo

a partir do tema escolhido. As
palestras, sobre os mais variados
temas, possibilitam o
aprofundamento dos debates em
sala de aula, e muitas vezes essas
palestras sdo ampliadas para a
comunidade, onde juntos buscam
alternativas para solucionar
problemas comuns. Trabalhos
em grupos, pesquisas, producao
textual coletiva, interpretacao
oral e escrita de textos, musicas,
colagem, trabalhos manuais,
jogos, confeccao de cartazes,
cine-férum.

Recursos necessarios

Depois de definir a metodologia,
o(a) educador(a) devera estar
atento para os recursos que serao
necessarios para realizar a aula.

Avaliagao

E importante definir a maneira
como serd realizada a avaliagao.
Deve-se observar se os objetivos
foram alcangados e como se deu
o envolvimento dos(as)
educadores(as) e educandos(as)

em todo o processo de ensino-
aprendizagem.

3.3. Plano de mobilizacao
e intervencao social
Para a construcao do plano
de mobilizacao e intervencao
social, o ponto de partida é
exatamente um problema
significativo, identificado na
situagao atual da turma, a partir
do estudo da realidade e
diretamente ligado ao tema
gerador, como, por exemplo, a
falta de dgua. Outro problema
pode ser identificado também
no decorrer dos encontros na
sala de aula, como é o caso

da dificuldade visual dos(as)
educandos(as). Esse problema
interfere na aprendizagem, entao,
educandos(as) e educadores(as)
propoem um plano de
mobiliza¢ao para resolver

o problema.

3.3.1. Quadro orientador
do plano das a¢oes

de mobilizacao e
intervencao social

Acao necessaria

Diante do problema,
educandos(as) e educadores(as)
definem a agdo necessaria para
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Problema Acao
necessaria e metas  atividades

resolver o problema identificado.
Muitos(as) educadores(as) fizeram
o seguinte questionamento para
facilitar a compreensao da agao
necessdria: o que precisamos fazer
para resolver esse problema?

Por exemplo, para resolver ou
amenizar o problema de falta

de 4gua, a agao necessdria é

a construcao de cisterna.

Objetivos e metas

Depois de estabelecida a agao
necessaria para vencer o
problema, define-se os objetivos a
serem alcangados para a resolucao
do problema.
Exemplos:
3 captar 4gua de chuva para
o consumo das familias;
3 sensibilizar as familias para
o consumo adequado da 4gua;
3 despertar as familias para a
convivéncia com o semidrido.

As metas sdo os resultados
esperados, expressos com
indicadores (valores) mensuraveis
que possam ser medidos
(qualitativos e quantitativos).
Exemplos:

Objetivos Metodologia Recursos Fonte Responsaveis Parceiros

necessarios paraos  pela agdo
recursos

3 diminuicao de 20% de casos de
doencas oriundas do consumo
de 4gua ndao potavel;

3 participacdo de 80% das
familias no processo de
sensibilizacao;

3¢ 40% das familias
desenvolvendo praticas
de produgao organica.

Os meios de verificagao sao:

3 listas de presenga;

3 relatérios técnicos;

3 atas de reunides;

3¢ indices e relatérios da
secretaria de saude.

Atividades

As atividades propostas
relacionam-se com os objetivos
definidos. Para que os objetivos
sejam atingidos serdo necessarios
alguns encaminhamentos:
3 sensibilizagao dos parceiros;
3 selecdo do publico alvo
(beneficiarios);
3¢ sensibilizacao dos beneficiarios
para a implantacdo da acao;
3 selecdo de profissionais
qualificados para executar
a obra;
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3 cotagdo/licitagdo para compra
de materiais;

3 escavacido dos buracos;

3 compra dos materiais;

3 inicio da construcio.

Metodologia/atividades

Deve-se pensar também na
metodologia, ou seja, na forma
como seréa realizada cada
atividade: quando, o tempo de
realizacao da acdo, e o periodo
de execugdo por atividade.

Recursos necessarios

Recursos materiais, tecnolégicos,
humanos, financeiros para que
0s objetivos sejam alcanc¢ados.

Fonte para os recursos

Educandos(as) e educador(a)
definem entidades ou pessoas
como fontes para se conseguir
0S recursos.

Responsaveis pela acao
Definicao das pessoas ou

instituicao responsavel pela
execuc¢ao/implantacdo da agao.

Parceiros

Estabelecer as pessoas ou
institui¢do parceira da agao
mobilizadora. Este parceiro pode
ser o financiador ou nao, pois
pode-se ter bons parceiros na
realizagdo de uma agado sem

recursos diretos. Deve-se buscar,
em todos os momentos, provocar
a reflexao dos(as) educandos(as)
para que eles possam interferir
nos seus espagos como: sindicatos,
associagoes, foruns etc. Para
efetivacdo das agoes, a figura dos
parceiros locais é de fundamental
importancia, pois auxiliam na
execucao das agoes, conforme
relatados na sequéncia.

3.3.2. Relatos de
atividades

A seguir, alguns relatos de
temas trabalhados nos polos sobre
o processo de sistematizagao do
estudo da realidade,
demonstrando a riqueza potencial

da metodologia adotada no
Projeto MOVA-Brasil.

Desemprego

O tema gerador desemprego foi
diagnosticado através de
pesquisa de campo e estudo da
realidade, momento em que tanto
os(as) educadores(as) quanto
os(as) educandos(as) buscaram
recursos como entrevistas,
jornais, antiincios, livros, encartes
e as experiéncias vivenciadas
pelos(as) proprios(as)
educandos(as).

Na constru¢do da metodologia

e defini¢dao dos contetdos,
articulou-se a metodologia de
educagao popular, procurando
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construir os conhecimentos a
partir da realidade de cada
educando(a) e, a0 mesmo tempo,
garantir o acesso dos(as)
educandos(as) ao conhecimento
ja produzido sobre os assuntos.
Através da problematizagao do
tema gerador, surgiram os
subtemas. Retomou-se, junto
com educandos(as), as situagoes
significativas, os objetivos,
situagOes desejadas, os contetidos
e as atividades.

Saude

A partir do tema gerador saiide,
definido em sala de aula, através
da pesquisa de campo dentro do
estudo da realidade, definiu-se
um campo de praticas educativas.
Para as atividades, adotou-se
uma metodologia dialégica e
problematizadora baseada na
formulacao de perguntas, de
carater objetivo e subjetivo,

procurando verificar as causas dos

problemas sobre os quais os(as)
educandos(as) se pronunciaram.
As questoes foram respondidas
individualmente e em grupos e
sintetizadas em plendrio. A partir
dos dados disponiveis e das
discussoes até entao realizadas,
os(as) educandos(as) tiveram
condi¢Oes de estabelecer possiveis
saidas para os problemas
levantados e, mesmo, de
organiza-los por categorias;

ou seja, definiram-se estratégias

e agOes especificas para cada
situagao desejada.

A atividade foi bem planejada.
Isso ajudou muito o(a)
educador(a) a seguir o rumo,
sendo o planejamento sempre
flexivel, trabalhando com

a realidade dos(as) educandos(as),
que muitas vezes trazem contextos
familiares e situacOes ocorridas

na comunidade.

Producéo escrita dos educandos
do MOVA sobre a dengue. 63
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Discorrer sobre a avaliagao
implica considerarmos os
aspectos que lhe sao
determinantes: ideoldgicos,
politicos e culturais. Ao
considera-los, envolvemo-nos
com algumas questoes: Que
educando(a) queremos formar?
Que sociedade queremos
construir? Que valores
defendemos? Avaliar quando,
para qué, por que e como?

O desenvolvimento dos(as)
educandos(as) é observado, de
uma forma geral, em relacdo ao
planejamento, a partir da
participacdao da turma a cada
tema colocado, a interacao entre
si e com os(as) educadores(as);
através das atividades propostas
em grupo e individualmente; a
partir das manifestagdes do(a)
educando(a) em sala; das

atividades escritas, de leitura,
observando e registrando suas
necessidades. Nesse processo,

o planejamento também esta
sendo avaliado, buscando-se
perceber se as estratégias e os
recursos utilizados foram
adequados para o entendimento
e envolvimento da turma.

As atividades de leitura,
escrita do texto e de matematica
sao referenciadas nos conteudos
do tema gerador, que € fonte da
discussao e das atividades
propostas em sala de aula. Os
conteudos trabalhados nao sao
soltos e descontextualizados e
sim relacionados as situacoes
vivenciadas pelos(as)
educandos(as) na sua vida
cotidiana.

A avaliagéo é continua: a cada
dia, os(as) educandos(as) sao
avaliados pelos(as) 65
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educadores(as) em sua
aprendizagem, identificando o
que foi aprendido ou nao, e novas
propostas de atividades surgem
para garantir o avango do
conhecimento. A partir da
avaliacao diagnéstica processual,
os(as) educadores(as) oferecem
aos(as) educandos(as) atividades
diversas que atendam as suas
necessidades, respeitando o seu
nivel de aprendizagem.

A avaliacao diagnéstica inicial,
dimensao constituinte do estudo
da realidade, € feita nos primeiros
dias de aula para identificacdo dos
conhecimentos prévios dos(as)
educandos(as), referentes a leitura,
escrita e matematica.

O porttolio dos(as)
educandos(as), construido ao longo
de todo o processo, nao é apenas
uma reunido dos melhores
trabalhos dos(as) educandos(as),
mas um instrumento para
identificar o crescimento e
desenvolvimento da
aprendizagem dos(as)
educandos(as), com a sua
participacao.

4.1. Avaliacao
diagndstica inicial
dos(as) educandos(as)
A avaliagéo diagndstica inicial
é o levantamento dos

conhecimentos prévios dos(as)
educandos(as) sobre determinado
tema, conceito, procedimento. O
objetivo é diagnosticar os niveis
de conhecimento da escrita, da
leitura e da matematica dos(as)
educandos(as), para que os(as)
educadores(as) possam selecionar
as atividades necessdrias para
propiciar a aprendizagem do

seu grupo.

Realizar a avaliacao
diagnostica é parte fundamental
do processo ensino-
aprendizagem, e esta se d4 a
partir do instante em que
conhecemos os(as) educandos(as)
com quem vamos trabalhar,
mediante as observacoes e
registros que o(a) educador(a) faz
durante o desenvolvimento das
aulas. E preciso estar muito
atento para realizar este exercicio
que vai além das observagoes e
registros de fatos 6bvios. Faz-se
necessario, portanto, utilizar
instrumentos adequados. O(A)
educador(a) tem que possuir
também a sensibilidade para
descobrir o que se encontra
implicito diante das atitudes dos
seus(suas) educandos(as), que
inimeras vezes, estao tomados
por vergonha de se expor. E
preciso detectar e valorizar os
conhecimentos que trazem
consigo e seus diferentes ritmos.
O diagnostico serve como
subsidio orientador dos
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planejamentos das ac¢des que
serdo realizadas com a turma.
Com as suas observagoes, que se
dao em varios momentos, o(a)
educador(a) traga os variados
caminhos que percorrera para
realizar intervengoes no processo
de ensino-aprendizagem.

Para a realizacao desta
avaliacao, os educadores e
educadoras, em sua maior parte,
fazem as observacoes e anotacoes
ao longo das atividades realizadas
sobre a historia de vida, perfil
do(a) educando(a) e da
infraestrutura, no estudo da
realidade. Outros percebem os
niveis de leitura, escrita e
conhecimentos matematicos em
apenas uma ou duas situagoes
vivenciadas, também, nestes
momentos.

Diagnéstico inicial da escrita

Todas as atividades realizadas
pelos(as) educandos(as) devem
ser identificadas com o seu nome
e a data. Ao realizar o diagnoéstico
inicial da escrita, cada
educando(a) recebe uma folha
sulfite e escreve o seu nome, idade
e data. No caso do(a) educando(a)
nao saber escrever, o(a)
educador(a) devera fazer esta
anotagao. O tipo de letra da escrita
do(a) educando(a) devera ser
aquela utilizada por ele, ou seja,
bastao ou cursiva. S6 é possivel
saber o nivel de conhecimento da

escrita do(a) educando(a)
solicitando a ele que leia a sua
producao, apontando com o dedo
para que o(a) educador(a) possa
indicar o nivel.

A seguir, algumas atividades
desenvolvidas pelos(as)
educadores(as) que abordam

as questoes aqui apontadas.

4.1.1. Relatos de
atividades

Atividades para diagndstico
da escrita

3 Distribuem-se algumas revistas
e jornais, solicitando que os(as)
educandos(as) escolham
figuras que possam associar a
algum fato de sua histéria de
vida. Depois que cada um
escolhe sua figura, solicita-se
que a colem em uma folha e
tentem escrever suas
lembrancas.

3 A atividade de escrita deve
acontecer logo nas primeiras
aulas. Solicita-se que os(as)
educandos(as) facgam uma
apresentacao deles mesmos,
sendo necessario escrever o
que queriam falar. Explica-se
para eles que é fundamental,
para o desenvolvimento das
aulas, que todos escrevam do
jeito deles. Os(As)
educandos(as) que ndo
conseguirem escrever podem 67
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Diagndstico de escrita dos educandos do MOVA.

fazer a apresentagao oralmente

e, posteriormente, preparam-se

outras atividades para
diagnosticar o nivel de escrita
desses(as) educandos(as).

3 QOutra atividade que pode ser
feita com os(as) educandos(as),
nessa fase inicial, é a partir dos
relatos com o0s objetos trazidos
por eles(as). Pede-se que
registrem em papel oficio
os fatos marcantes da vida
deles(as). Esta produgao
pode servir como base para
a realizagao do diagndstico
inicial da escrita.

Atividades para diagnéstico
inicial da leitura

3 Seleciona-se uma gravura
relacionada a um tema. A
gravura deve estar
acompanhada de uma frase
escrita pelo educador. Solicita-
se que o(a) educando(a) leia a
frase e, em seguida, localize
no texto as palavras lidas.
Essa atividade possibilitara
ao educador perceber a
interpretagao que o(a)
educando(a) elabora a respeito

da relagao entre a imagem
e o texto escrito.

3 Elabora-se uma frase e a
escreve na presenca do
educando para que ele possa
acompanhar a leitura. A seguir,
solicita-se ao(a) educando(a)
que leia o0 que estd escrito.

Se ele tiver dificuldade, o(a)
educador(a) poderé repetir
novamente a leitura do texto.
O(A) educando(a) devera
apontar no texto as palavras
que leu. Essa atividade
possibilitarad perceber se o
educando considera todo

o texto ou apenas partes.

Diagnéstico inicial da
matemadtica

Consiste em diagnosticar a
capacidade de mobilizacao

de conhecimentos associados

a quantificagao, a ordenacao,

a orientagao e as suas relacoes,
operagoes e representagoes,

na realizacao de tarefas ou na
resolugao de situagdes-problema.
Nesta perspectiva, devem-se
elaborar atividades que
possibilitem diagnosticar os
diferentes niveis de conhecimento
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matematico. A seguir, algumas

atividades desenvolvidas

pelos(as) educadores(as):

3 O(A) educador(a) pode
questionar os(as)
educandos(as) se todos sabem
que a matematica esta presente
diariamente na nossa vida e
os incentivar a dar algum
exemplo do uso da matematica
no cotidiano. No inicio, alguns
podem ficar timidos achando
que nao sabem, mas depois
o(a) educador(a) pode ajudar,
tazendo perguntas como:
quando vocés compram pao,
ja sabem quantos vao comprar?
Sobra troco? E o leite, quanto
custa? Sabem comparar o
produto que estd mais barato
no mercado? Separa o dinheiro
para fazer pagamentos?
Durante o questionamento,
os(as) educandos(as) vao
tficando a vontade e darao
exemplos do uso da
matematica no cotidiano deles.
Depois, o educador pode pedir
que os(as) educandos(as)
coloquem numa folha em
branco seus conhecimentos
em relagdo aos nimeros.

3 Produzir fichas que
contemplem os seguintes
itens: nome, idade, endereco,
CEP, nimero dos principais
documentos, nimero de
telefone. Depois, mostrar
aos(as) educandos(as) que

aqueles dados abordados nas
fichas relacionam ndmeros
presentes no cotidiano deles.

3 Em uma atividade escrita,

o(a) educador(a) pode solicitar
aos(as) educandos(as) que
associem o nimero a grafia

e a quantidade. Em seguida,
os(as) educandos(as)
distribuiriam um ntiimero em
quantidades iguais. (Anexo)

3 Na sala de aula deve haver

uma lista com a relacao de
nomes dos(as) educandos(as);
aproveitando a lista, pode-se
pedir que eles contem quantos
alunos ha na sala e, em
seguida, escrever em uma
folha de papel.

3 Os(As) educandos(as) podem

ser convidados a quantificar
objetos pessoais, semelhancas
e diferencas entre eles (anexo).

3 O(A) educador(a) pode

realizar bingo de ntimeros.

3 Pode-se trabalhar com a

construcao de lista de
mercadorias que os(as)
educandos(as) utilizam. Eles
recebem um envelope com
um determinado valor,
aproximado ao valor do
salario minimo. O primeiro
passo é escrever os nomes dos
produtos; depois, fazer uma
pesquisa de pregos através
dos encartes; em seguida,
relacionar esses pregos aos
produtos e fazer o célculo. 69

e —————————————————————————————




70

Registro dos educandos — Atividade
de matematica.

4.2. Portfélio dos(as)
educandos(as)

Avaliar consiste em analisar
0s aspectos cognitivos, politicos
e sociais, tendo em vista as
caracteristicas préprias de
desenvolvimento de cada um.
Neste sentido, é essencial
avaliarmos, no processo de
aprendizagem dos(as)

educandos(as): a aquisi¢ao da
leitura e da escrita, o
desenvolvimento do raciocinio
l6gico, a aplicagdo pratica dos
conhecimentos matematicos e

a ampliacdo da visao de mundo.
Os portfélios, além de possibilitar
o acompanhamento do processo
de aprendizagem dos(as)
educandos(as), contribuem para
se ter uma visao de como se
desenvolvem as atividades na sala
de aula.

A construcao do portfélio se
dé a partir do primeiro dia de aula
até a dltima semana. Possibilita
aos monitores acompanhar cada
educando(a) de perto, avaliando
em qual nivel da escrita, leitura,
matematica e leitura de mundo se
encontra. Ao participar na selecao
das atividades e na avaliacdo com
os(as) educadores(as), os(as)
educandos(as) percebem seus
avancos e sao motivados a
continuar.

Objetivos do portfdlio

3 Motivar os(as) educandos(as)
com mais dificuldades de
aprendizagem, ao fornecer-lhes
“algo para mostrar seus
esfor¢os”, no lugar de lhe
apresentar uma série
decepcionante de notas
e niveis.

3¢ Fornecer aos(as) educandos(as)
a oportunidade de declarar sua
identidade, documentar e
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mostrar coisas que sao
importantes para eles — outra
fonte de motivacao.

3 Oferecer aos(as) educandos(as)
a oportunidade de refletir
sobre suas experiéncias e seus
éxitos dentro e fora da escola
e, assim, assumir maior
responsabilidade por aquelas
experiéncias e por aqueles
éxitos.

3 Fornecer evidéncias mais
diversificadas das
competéncias dos(as)
educandos(as) e do sucesso
do publico externo, como pais
e empregadores.

Principios do trabalho com
portfélios

3¢ Favorecer a autoavaliacdo e
a reflexdo sobre os processos
de aprendizagem.

3¢ Possibilitar a (re)criacio da
pratica avaliativa comprometida
e voltada ao pensamento critico
e a tomada de decisoes.

3 Construcao, reflexdo,
criatividade, autoavaliacao,
parceria e autonomia.

4.2.1. Organizacao do
portfolio

Adotando uma abordagem
didatica, os portfélios construidos
nos espagos de aprendizagem do
MOVA-Brasil possuem a seguinte
organizacao:

3 Apresentacdo: de quem é
o portfdlio, periodo de
elaboracao, como foi elaborado.

3¢ Identificagdo: dados pessoais
do(a) educando(a).

3¢ Histoéria de vida do(a)
educando(a).

3 Diagndstico inicial da leitura,
da escrita e da matemaética.

3 Atividades que serdo inseridas
no portfélio durante os dez
meses.

3 Explicacdo da atividade:
escolher atividades de
diferentes portadores de textos
e de matematica.

3 Objetivos da atividade.

3 Reflexdo sobre o aprendizado
do(a) educando(a).

3 Conclusao:

3 andlise do desenvolvimento
longitudinal do(a)
educando(a): leitura, escrita
e matematica;

3¢ conclusdo que sintetiza o
desenvolvimento de sua
aprendizagem;

3 impacto da alfabetizagdo na
vida do(a) educando(a).

Para a construg¢ao do
portfolio, alguns passos
sao seguidos

3 As atividades pedagdgicas
realizadas sdo todas reunidas
por educando(a).
¥ Ao final de cada més, o(a)
educador(a) apresenta aos(as)
educandos(as) as suas 71
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atividades para que escolham
duas atividades (uma de
escrita e uma de matemaética)
para fazer parte do portfdlio.

3 O(A) educador(a) orienta para
que os(as) educandos(as)
escolham as atividades
significativas que representem
o desenvolvimento da sua
aprendizagem;

¥ O(A) educador(a) escreve no
verso de cada atividade o seu
objetivo, metodologia e
resultado;

3 A cada més, os(as)
educandos(as), juntamente
com o(a) educador(a)
comparam as atividades para
identificar o desenvolvimento
de aprendizagem.

4.2.2. Relatos de
atividades

No principio, muitas
monitoras elegiam um dia para
“aplicar” o portfélio, como uma
espécie de prova. Para ilustrar,
segue trecho do relatério da
monitora Deise André Barbosa:
“No comeco, eu nao entendi
muito bem como fazer o
portfélio. Os primeiros eu tirava
um dia s6 para da-los a toda
turma e guardava para entrega-
-los. Nao entendia que portfélio
significava a demonstragao do
avanco do aluno a cada més”.

Em funcao deste
entendimento ser recorrente no
inicio do projeto, passamos a
discutir a forma de construcao
do portfélio todo més e os(as)
educadores(as), de uma forma
geral, passaram a desenvolver
com seus(suas) educandos(as),
atividades no caderno e em folhas
avulsas, avaliando os avangos

de cada um para definir qual
atividade faria parte do portfélio
a cada fim de més: “Para cada
conteudo eu faco atividades no
caderno e na folha. As que sdo
feitas em folhas de papel oficio
eu coloco em cada pasta e depois
verifico os avancos ou nao. Todos
fazem a mesma atividade, mas
cada educando dentro do seu
nivel.” (Driele Roque de Souza).
“O procedimento que
utilizo é sempre retirar uma
atividade que percebi a evolugao
do aluno, ainda nao retirei
nenhuma que ndo deu certo, que
ele fez errado ou que ndo tenha
conseguido fazer, pois acho que
isso iria frustrar o aluno, pois

0 processo ja é bem interessante,
porque eles préprios vao achando
erros nas atividades anteriores

e morrem de rir” (Lucivania S.
da Costa).

Com o Obje’[iVO de fornecer
aos(as) educandos(as)
oportunidade de declarar sua
identidade ao documentar e
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mostrar coisas importantes para
ele como fonte de motivacao,
dando oportunidade de refletir
sobre suas experiéncias e seus
éxitos dentro e fora da sala de
aula, cada educando(a)
personificou o seu portfdlio.

No ntcleo Garis do Mar
(PE), a pasta do portfdlio foi
construida com o objetivo de
caracterizar o nucleo a partir da
cultura local — preservagao dos
animais maritimos —, pois a
localizagao dos ntcleos abrange
a dimensdo das praias.

O Nucleo Recicla vidas (PE)
¢ composto na sua maioria por
recicladores. Uma de suas turmas
construiu a pasta de seu portfélio
com o proprio material de
trabalho, reciclando caixas e
outros aderecos encontrados

na natureza.

Uma das turmas do Nticleo
Movendo Arte (PE), localizado no
Agreste, a partir do tema gerador
desemprego confeccionou as pastas
dos portfélios de pernas de calga
jeans que nao eram mais
utilizadas. Os(As) educandos(as)
fizeram bolsas e customizaram
com estamparia e decoupagem.
Este trabalho serviu de exemplo
para muitos(as) educandos(as)
construirem outras bolsas para
seu uso pessoal, além de terem
vendido e obtido uma renda extra.
No processo de avaliacéo
desenvolvido durante a pratica

do ensino-aprendizagem, é
preciso um meticuloso cuidado
para o exercicio de trabalhar com
os diferentes niveis. Uma
atividade de fundamental
importancia a ser desenvolvida

¢ a historia de vida do(a)

educando(a) para que essa possa

ser conhecida e confrontada com

o impacto da alfabetizacdo na

vida dele(a) onde se percebe

que o processo ao qual foi

submetido(a) possibilitou que

este(a) pudesse reescrever a sua
histéria. Outro pressuposto
basico é o diagnostico inicial a ser
realizado com o(a) educando(a):

o diagnéstico da leitura, da

escrita e da matematica; desta

forma, efetivamente, o(a)

educador(a) pode adequar-se a

realidade de conhecimento e

aprendizagem que o(a)

educando(a) traz, conhecimento,

fruto de uma leitura de mundo.

Com o objetivo de promover

a autoavaliagdo e reflexdo que

contribuisse para o crescimento

de cada educando(a), o nticleo

Aracati (CE) acrescentou itens ao

portfélio para que a riqueza de

detalhes pudesse ser mostrada
de uma maneira mais abrangente
nos trabalhos realizados. Desta
forma, os portfélios trazem:

3 CAPA. Aqui deve conter
informacgdes como titulo,
instituicao, local e data. Para
ilustrar o ntcleo selecionam-se 73
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varias fotografias que
representam o municipio.

3 CONTRACAPA (folha de
rosto). Cada portfélio tera
uma fotografia da turma
com seus respectivos nomes.

3¢ IDENTIFICACAO.
Apresentagao dos elementos
necessarios a identificacao
como: nome do educando,
nome do coordenador de
nucleo, nome do monitor,
parceiros, local e data de inicio
e término da fase.

3 DEDICATORIA(S). Aqui o
educando faz a dedicacao
dos seus trabalhos a pessoas
importantes para ele.

3 AGRADECIMENTOS. Nesta
folha sao registrados os
agradecimentos as pessoas
ou institui¢Oes parceiras que
colaboraram na realizagao
do trabalho.

3¢ INDICE (OU SUMARIO).

E a enumeracio das divisdes
ocorridas no portfélio, na
ordem em que se encontram
os trabalhos e com indicacao
da péagina inicial
correspondente.

3 APRESENTACAO. E feita
uma apresentacao do trabalho
em geral, pela coordenacao
de nucleo.

3 INTRODUCAO. E feita pelo
monitor, justificando e
explicando o que é o trabalho,
a importancia e a finalidade
da elaboracao de acordo com

seus temas e subtemas
trabalhados dentro da sua
comunidade.

3 DESENVOLVIMENTO. E a

espinha dorsal do trabalho,
dividido em dois momentos:
1. O registro contendo a data,
o contetido, os objetivos, a
metodologia e a avaliagao:
3¢ histéria de vida do
educando;
3 diagnostico da escrita,
leitura e matematica.
2. O registro contendo o més,
o tema gerador ou o subtema
trabalhado, conteudos,
objetivos, metodologia e
avaliacdo das duas atividades
mensais anexadas. Este
processo se repete mensalmente
até finalizar a fase.

% CONCLUSAO. E a parte do

portfélio onde serdo feitas as

consideracOes finais com

relagao ao processo de
aprendizagem e a importancia
do projeto para a execugao do
trabalho.

Esta conclusdo sera feita

através:

3 da anélise do
desenvolvimento
longitudinal do educando;

3 do impacto da alfabetizacéo
em sua vida.

3 REFERENCIAS

BIBLIOGRAFICAS. E inserida
a bibliografia utilizada pelo
monitor para confeccionar

o portfdlio.

e




O Processo de avaliagao requer
critérios que ndo podem ser
norteados por propostas
pedagdgicas conservadoras e
tradicionais que nao possibilitam
que o(a) educando(a) demonstre
seu conhecimento prévio. E
necessario um processo dialético
de livre expressao onde o(a)
educador(a) tem a missao
primordial de estimular e orientar
a construcao criativa do(a)
educando(a). O nucleo Flor de
Laranjeira (SE) buscou
desenvolver o processo de
avaliacdao desde o inicio da etapa.
Assim, a observagao dos niveis de
escrita, leitura e matematica, bem
como os avancgos na oralidade e
na capacidade de interagao com

o grupo e com a sociedade, hao
de ser vistos desde os contatos
iniciais em sala de aula.

A atual etapa do MOVA-
Brasil em Sergipe trouxe um
interessante mecanismo de
realizacao da avaliagao. Trata-se
da Planilha de Avaliagio do Avango

Longitudinal do Educando: os
enunciados baseados nos
pressupostos tedricos de Emilia
Ferreiro dessa planilha servem
de instrumento eficaz para que
seja feita uma ampla avaliacdo
em todos os meses trabalhados.
Em funcdo dessa importancia,
recomenda-se que o portfélio
traga essa planilha.

Foram fixadas atividades

do inicio do processo, de meados,
e do término do mesmo, como
parametros para constatacao

do desenvolvimento do(a)
alfabetizando(a). Um ponto

em comum das atividades é a
possibilidade do(a) educando(a)
expressar-se e construir com
liberdade. As atividades do(a)
educando(a) exemplificam o
desenvolvimento e aprimoramento
obtido durante cerca de oito meses
do projeto. E perceptivel, em tais
atividades, os diferentes niveis
de escrita pelos quais o(a)
educando(a) passou.
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As praticas de registro e de
sistematizacdo de experiéncias e
de propostas se revelam um
excelente processo formativo,
além de nos possibilitar melhor
conhecer a experiéncia, 0s
individuos e grupos que
compartilham processos de
aprendizagem. Acreditamos que,
ao vivenciar um processo de
sistematizacdo, as pessoas/o0s
profissionais da educagao nao
permanecem 0Os mesmos: sem
duvida, tanto suas praticas como
seus sistemas de valores passam
por mudancas. E esse momento
de andlise e interpretagao
desempenha um papel
significativo no
desencadeamento e na orientacgao
dessas mudancgas.

Em Pedagogia da Autonomia,
Freire (1996, p. 76) afirma que:

Um dos saberes primeiros,
indispensaveis a quem, chegando a
favelas ou a realidades marcadas pela
traicdo a nosso direito de ser, pretende
que sua presenca se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto
véa virando estar com ele, é o saber do
futuro como problema e ndo como
inexorabilidade. E o saber da Histéria
como possibilidade e ndo como
determinac¢do. “O mundo nao é.

O mundo esta sendo”.

A proposta de se fazer um
caderno com o registro das
principais atividades realizadas
para a construcao do Projeto
Politico-Pedagégico (PPP) foi
significativa e desafiadora ao
mesmo tempo. O desafio maior
foi recuperar os registros das
aulas e atividades feitas pelos(as)
educandos(as) e educadores(as),
porque sabemos que ainda nao
temos a prética de registrar
devidamente as nossas acoes
pedagogicas. Sabemos que muita 77
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coisa interessante foi construida
por educandos(as) e
educadores(as) nos espagos de
sala de aula e que nao temos
como evidenciar isso porque

nao registramos, ou registramos
indevidamente, ou ainda
registramos, mas nao guardamos.
Exatamente por isso é que fazer
esse esfor¢o faz-nos mudar de
perspectiva.

Mesmo reconhecendo as
dificuldades, ndo podemos deixar
de perceber os beneficios que esse
trabalho trouxe para todos que
participaram, especialmente
os(as) educadores(as), pois
tivemos a oportunidade de
refletir sobre nossas agoes
educativas. Essa reflexao nos faz
perceber a necessidade de sermos
mais atentos nas nossas propostas
pedagogicas, que devem ter
sempre como foco o
desenvolvimento da
aprendizagem do(a) nosso(a)
educando(a).

Para trabalhar na EJA ¢
preciso ter muita sensibilidade
para perceber as dificuldades,
medos e anseios dos(as)
educandos(as) e com isso
intervir. Ao mesmo tempo,
compreender que os(as)
educandos(as) possuem saberes
diferentes e que por isso devem
ser tratados(as) de forma
diferente na hora de aprender. A
partir dai, o(a) educador(a) deve

refletir sempre sobre sua prética
pedagdgica bem como sobre

sua forma de avaliar.

Assim, a avaliacao, vista
como parte integrante do ato
educativo, torna-se um
instrumento para que o(a)
educador(a) defina a sua pratica
educativa, pois é na relacao entre
refletir, agir e refletir que se
podera estabelecer as agoes
necessarias para promover

uma educagao critica e
contextualizada.

Essa relagéo nos remete a
repensar nossa pratica, pois o
processo de sistematiza¢dao nos
levou a uma interpretacao critica
de varias experiéncias. Podemos
absorver seus ensinamentos e
descobrir a légica do processo
vivido.

Pensamos Jue seria uma
tarefa facil. Nao fomos
acostumados na escola a fazer
registros, mas esse desafio nos
foi dado e somos gratos, pois foi
um exercicio maravilhoso que
possibilitou a reconstrucao da
histéria. Foram momentos
significativos dos grupos que
levou a construcao da memoria
individual e coletiva. Momentos
de discussoes, teorias e praticas
que contribuiram para uma
construgao coletiva que, quando
exposta em plendria, possibilitou
uma visao global, enfatizando

as diferentes praticas e os pontos
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criticos que vao dando norte ao
nosso PPP.

Portanto, temos ainda muito
que avancar. O MOVA-Brasil
trouxe possibilidades para os
polos, mas a mudanca ja é algo
que podemos apontar. E
necessario e urgente continuar

na luta com o povo e para o povo.

Promovendo e fortalecendo

a participagdo de todos os
segmentos governamentais e

nao governamentais envolvidos
na proposigao de politicas
estruturantes, permanentes,
comprometidas com a construgao
de uma sociedade mais justa e
sustentdvel.
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Impacto do Mova na vida do educando.
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Polo RN. Educandos fazendo pesquisa no lixao.
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Polo semi-arido. Educandos em visita ao mangue. Pesquisa sobre meio
ambiente.

86




Polo CE. Educandos a caminho da
sala de aula.



Polo CE. Educandos produzindo
para a Bodega Solidaria.
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Polo SE. Educandos em atividade.
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Polo SE. Educandos em atividade.
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Polo PE. Educandos produzindo artesanato.
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O que é

Inspirado no Movimento de Alfabetizagao de Jovens
e Adultos (MOVA), criado pelo educador Paulo Freire
(1921-1997), o Projeto MOVA-Brasil segue no caminho
para além das letras e niimeros. Desenvolvido por
meio de uma parceria entre Petrobras, Federagao
Unica dos Petroleiros (FUP) e Instituto Paulo Freire
(IPF), o projeto tem como finalidade promover a
dignidade humana garantindo aos individuos e as
comunidades a oportunidade de reconstruirem seu
destino e de conquistarem o direito a cidadania plena
e participativa.

Onde

O Projeto encontra-se em desenvolvimento nos
Estados do Rio de Janeiro, Bahia, Minas Gerais,
Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande
do Norte, Ceara e Amazonas.

Duracao
2008 a 2011

Informacoes
IPF

Rua Cerro Cor4a, 550
05061-100 | Sao Paulo | SP
T: + 55 11 3021 5536
www.paulofreire.org

Petrobras
www.petrobra S.com .br

FUP

Av. Rio Branco 133, 21° andar
24040-006 | Rio de Janeiro | RJ
T: +55 3852 5002
www.fup.org.br
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